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APRESENTACAO: Proposta e Compromisso

Apresentamos a Revista Escritas Reflexivas, que € uma publicacdo anual da
Rede Municipal de Ensino de Santa Rosa.

A Revista Escritas Reflexivas foi instituida pelo Decreto n.° 239, de 21 de dezembro
de 2012, publicada pelo municipio de Santa Rosa, através da Secretaria Municipal de
Educacédo e Cultura. Constituiu-se em um projeto de carater informativo de préticas
pedagdgicas das diferentes areas do conhecimento que contemplam o curriculo
escolar e também de praticas pedagogicas interdisciplinares, sem fins lucrativos,
fundado e composto por comissdo de professores municipais em colaboracdo com
profissionais de outras instituicdes. A partir de 2024, passa a ser regida pelo decreto
n° 75, de 24 de maio de 2024, revogando o decreto n.° 105, de 10 de junho de 2014.
Sao objetivos da revista:
| — divulgar pesquisas e praticas pedagoégicas desenvolvidas nas diferentes areas do
conhecimento por servidores nomeados e designados nas escolas da rede municipal
de ensino e na Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura, ou 6rgao que venha a lhe
substituir;

Il — publicar, anualmente, 1 (um) perioddico, organizado, dirigido e editorado por
docentes municipais;

[l — prover um espaco permanente de discussdes e de publicacéo dos trabalhos, desde
gue se enquadrem no perfil editorial da revista;

IV — estabelecer a interagéo entre os corpos docente e discente e a comunidade escolar
da rede municipal de Santa Rosa, bem como incentivar a formacédo de grupos de
estudos e pesquisa;

V — promover o diadlogo qualificado entre profissionais da rede municipal;

VI — constituir um espaco de producéo, elaboracéo, sistematizacdo e socializacao de
conhecimento na area educacional;

VII — estabelecer a relacdo dialégica entre a educacdo formal e 0s processos e
dindmicas da educac¢éo nao formal.

E com imensa satisfacdo que publicamos o décimo primeiro nimero da Revista
Escritas Reflexivas, e, neste ano, a segunda publicacdo por meio digital/eletrénico,
gracas aos esforcos e ao comprometimento dos professores da Rede Municipal
de Educacdo de Santa Rosa, e também do Corpo de Pareceristas. Agradecemos
imensamente a todos que tem contribuido para o fortalecimento da revista enquanto
um meio de divulgacdo das praticas pedagogicas e pesquisas que tém sido realizadas
pelos Professores da Rede Municipal.

Neste numero, apresentamos relatos de experiéncias, artigos e resenhas que
trazem reflexdes sobre a Educacgédo Infantil, Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental, Educacdo do Campo, Meio Ambiente e Sustentabilidade,
Desenvolvimento Humano, Saude, Ensino e Aprendizagem, Gestdo Escolar,
Diversidade e Cultura, Esporte, Competéncias e Habilidades, Tecnologia e Avaliacao.

Diante desta publicacdo, agradecemos aos autores que confiaram em nossa
revista para divulgar suas pesquisas e reflexdes, a Secretaria Municipal de Educacéao
e Cultura, a Prefeitura Municipal e a comissédo editorial pela colaboracdo. Muito
obrigada!

Comissao Editorial
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MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL: INFLUENCIA DOS
NUMEROS NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Danuza Antonia Diniz Campos Nieswald?!
Marcela Blume?

RESUMO: O presente artigo trata de um assunto relevante para a constru¢do da aprendizagem das
criangas que frequentam a Educacéo Infantil, o ensino da Matematica na Educacgéo Infantil e seus
objetivos para o desenvolvimento integral do ser. Realizada através de uma revisdo bibliografica, a
pesquisa traz um estudo sobre a historia da Matematica como ferramenta educativa na aprendizagem.
Aborda conhecimentos da Neurociéncia sobre o ensino da Mateméatica com criancas pequenas,
relacionando as abordagens cientificas com a pratica em sala de aula. De acordo com a teoria
piagetiana, a crianca € construtora do seu proprio conhecimento e esta constru¢do depende da
constante interagdo do individuo com seu meio exterior. A iniciagdo a representacdo do nimero para a
crianga ndo poderia dar-se de outra maneira, a ndo ser coletando dados do cotidiano da crianca
relacionando com os aprendizados abordados em sala de aula.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Matemética; neurociéncia.

1. INTRODUCAO

O tema Matematica na Educacao Infantil: a influéncia dos numeros na
construcdo do conhecimento, é voltado para como se da a aprendizagem das criancas
em idade de frequentar a Educacéao Infantil. Estudos apontam que para o aprendizado
ser significativo a crianga precisa interagir com o meio onde vive, construir memoria
cerebral e relacionar as aprendizagens de sala de aula com a realidade do dia a dia.

Dentro do tema proposto, abordamos quais 0s principais objetivos da
Matematica e as contribuicdes que esta traz para o desenvolvimento da crianga. A
Matematica desenvolve na crianga o raciocinio logico, a sua capacidade para pensar
logicamente e resolver situacdes problemas, estimulando sua criatividade.

A Neurociéncia tem ganhado espa¢o nas muitas discussdes que tentam
relacionar pesquisas sobre o cérebro e suas possiveis relagbes com a pratica

educativa na sala de aula. O terceiro subtitulo da escrita, a Neurociéncia e a
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aprendizagem da Matematica, traz uma abordagem tedrica de como o cérebro
aprende.

Por fim, a pesquisa bibliografica em seu dltimo subtitulo, O desenvolvimento da
crian¢a na Educacao Infantil: iniciacdo a representacdo do nimero, tem como objetivo
delinear metodologias para 0 ensino da Matematica na Educacdo Infantil.
Considerando que é na primeira infancia que se estabelece o vinculo com as areas
do conhecimento, possibilitando assim que os alunos tenham vivéncias significativas

e aprendizagens consolidadas.

2. CONTRIBUICOES PARA O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

A crianca € um ser em constante formacdo. Deve-se cuidar para que essa
formacdo seja natural e a mais rica possivel em estimulos, em indagacdes, em
possibilidades de se aprender um determinado assunto de diversas formas. Sabendo
gue as mesmas constroem seu conhecimento baseado em vivéncias, experiéncias,
proporcionadas pelas interagdes com o meio onde convivem e estao inseridas, no
intercambio com pessoas que possuem conhecimentos, interesses e necessidades
gue podem ser compartilhados.

A Matemaética desenvolve nas criangas o raciocinio logico, a capacidade de pensar
logicamente e resolver situacdes problemas, estimulando a criatividade. Desde que
nascem as criangas vao tendo diversas experiéncias com a matemética, muitas delas
incentivadas e verbalizadas por adultos, o que permite que a crianca elabore o
conhecimento em geral, verbalizando numeros, contando objetos e brinquedos,
cantando musicas.

Para Piaget (1978) o conhecimento I6gico matematico é uma construgdo que
resulta da agédo mental da crianca sobre o0 mundo “conhecer o objeto € agir sobre ele.
Conhecer é modificar, é transformar o objeto e entender o0s processos desta
transformacao.” Assim, esta agdo construida a partir de relagées que o sujeito elabora
na sua atividade de pensar o mundo, e das acdes sobre os objetos, ao agir sobre o
meio e modifica-lo, a criangca também modifica a si mesmo.

A repeticdo e a memorizacdo sdo métodos muito usados na construcado de
conceitos matematicos e na aprendizagem ndo s6 da numeracdo, mas de outras

ciéncias. Porém, o pensamento de Piaget (1978) nos leva a crer que ndo se aprende



por repeticdo, pois 0 conhecimento € um processo de criagdo e 0 ensino deveria
proporcionar situacdes que levem o aluno a investigar buscando por respostas para
resolver os problemas apresentados.

Nesse sentido, “o ideal da educagao ndo é aprender ao maximo, maximizar 0s
resultados, mas é antes de tudo aprender a aprender; aprender a se desenvolver e
aprender a continuar a se desenvolver depois da escola” (Piaget, 1975, p 353).

Um dos grandes desafios do professor em sala de aula é deixar claro a crianga
que nem tudo que se realiza em uma sala de Matemética vai Ihe explicar alguma coisa
da sociedade em que ele vive, mas que, sem duvida alguma, o que elas estédo
aprendendo é ingrediente indispensavel ao entendimento de tudo que existe ao nosso
redor. Pode-se considerar a Matemética como uma das ferramentas que melhor
descreve nosso mundo.

Como menciona Nunes e Bryant (1999, p.17)

(...) a matematica € uma matéria escolar, porém no que tangem as crian¢as
€ também uma parte importante de suas vidas cotidianas, sem matematica
elas ficardo desconfortaveis ndo apenas na escola, mas em grande parte de
suas atividades cotidianas: quando partiham de bens com seus amigos,
planejam gastar suas mesadas, discutem sobre velocidade e distancia,
viagens e tém que lidar com moedas diferentes e quando finalmente tém que
lidar com o mundo do dinheiro, de compras e vendas, hipotecas e apdlices
de seguro, precisam de habilidades matematicas. (NUNES BRYANT, 1999 p.
17)

As criangas realizam a contagem de forma diversificada, com um significado que
se modifica conforme o contexto e a compreenséo que desenvolvem sobre o nimero.
Desde muito cedo, a crianga aprende a recitar a sequéncia numérica, muitas vezes
sem se referir a quantidade do nimero que esta citando. Podem fazer isso, por
exemplo, com uma sucesséo de palavras enquanto cantam uma cancéo, no controle
do tempo para iniciar uma brincadeira, por repeticdo ou com um propésito de observar
a regularidade de sua sequéncia. Nesse contexto, a crianga se engana, pensa,
recomeca, progride, inverte e modifica a sequéncia.

A partir da manipulacdo de objetos concretos, a crianca vai desenvolvendo o
raciocinio abstrato. O concreto e o abstrato nos sdo apresentados como duas
realidades dissociadas, onde o concreto é identificado como o manipulavel, e o
abstrato com as representacdes formais, com as definicbes e sistematizacdes. A

manipulacdo observada de fora do sujeito esta dirigida por uma finalidade e tem um



sentido do ponto de vista da criangca. Como aprender € construir significados e atribuir
sentidos, as acfes representam momentos importantes da aprendizagem na medida
em que a criancga realiza uma intengéo. Seja esta inteng&o contar quantos brinquedos
cada crianga trouxe para o “dia do brinquedo de casa”, a quantidade de bonecas e
carrinhos trazidos, ou a quantidade de cada membro do corpo, quantos colegas estao
presentes na aula, entre outras indagacoes.

Ainda cedo, a crianga faz julgamento, que € o inicio do processo de raciocinio.
Ela calcula o espaco necessario para passar entre duas cadeiras para apanhar um
copo de agua sobre a mesa, calcula o quanto devera levantar a mao para apanhar o
copo, quanto de agua tem dentro do copo, se quer ou ndo mais agua, o tamanho do
Ccopo, em que posicao deve deixar o copo para que ele ndo caia e assim por diante.
Dessa forma a crianga aprende conceitos e habilidades importantes, mesmo antes de
iniciar a vida escolar.

Assim na Educacéo Infantil, conforme afirmam Luciana Fiel e Eneida Pereira
Gondim (2013), professoras do curso Desenvolvimento da Linguagem Matemaética,
elaborado pelo CPT- Centro de Produgdes Técnicas, “A matematica ndo deve ser
vista pela crianca como disciplina ou matéria escolar, mas como uma atividade do
pensamento que esta em permanente relacdo com suas atividades diarias na escola,
em casa, ou em qualquer lugar”.

A Matemética na Educacao Infantil integra a primeira fase de um ciclo de
alfabetizacdo, o qual serve para ampliar na crianca as capacidades de analisar,
comparar, observar, tomar decisdes, tirar conclusées, propor e resolver problemas
futuros. Ter conhecimento dos nameros e seus significados; conhecer as formas
geomeétricas, localizacao espacial e desenvolvimento corporal; conhecer as principais
grandezas e medidas € alguns dos eixos, que se abordados desde a educacéo infantil,
contribuird para que a crianga adquira novas formas de interpretar, ser e estar no
mundo, novas formas de ver seu entorno com maior criticidade.

Com isso, torna-se compreensivo que 0S numeros sao simbolos que
representam gradativamente uma quantidade de coisas que poderiam ser
representadas de outra forma. Antes de descobrir os numeros, € importante
ajudarmos as criangas: dizer quantos tem, mostrar os dedinhos e brincar com tudo
isso. Os primeiros contatos da crianca com a Matematica, precisa lhe trazer prazer e

a sensacao de estar fazendo descobertas interessantes, lembrando-se de que a



crianca possui experiéncias vivenciadas fora dos muros escolares e que devem ser
utilizadas em sala de aula.

A Matemética pode ser muito divertida se introduzida de forma ludica e
concreta. Brincando, jogando, cantando, ouvindo histérias, a crianca reconhece e
valoriza 0s numeros, as operacfes matematicas, as contagens orais e as nocoes
espaciais como ferramentas necessarias ao seu cotidiano. Ao despertar na crianca a
curiosidade, propondo desafios, essas criangas passam a compreender que a
Matematica e as demais disciplinas fazem parte do cotidiano e esse processo contribui
para que se tornem adultos reflexivos e criticos.

Em um passeio, mencionar os sinais de transito, direcfes, distancias; quando
a crianga brinca, mencionar as estimativas, medidas e comparagdes que ela faz;
manter um termémetro na parede, registrar a temperatura do ambiente em um
calendario designado para esta atividade; observar o céu e registra a situacdo das
nuvens a cada dia; elaborar graficas e estatisticas; registrar a altura da crianca; fazer
contagem regressiva para jogos; selecionar mausicas, histoérias e jogos, para
desenvolver o interesse e uma repeticdo motivadora dos conceitos apresentados;
conceitos quantitativos, tamanhos e formatos, contrastes podem ser utilizados de
maneira que pareca informal, mesmo sendo parte de um plano feito pelo professor;
observacbes cuidadosas e discussdes ensinam a criangca muitas palavras
guantitativas e seu emprego em situacdes significativas.

Dante (1994) sugere que, antes das atividades de ensino da Matematica para
as criancas pequenas, devem-se realizar atividades concretas que trabalhem o corpo
da crianca e envolvem seu meio ambiente, usando sucata e materiais estruturados.
Para o autor, as atividades concretas sao fundamentais no processo de construcéo e
compreensao das ideias matematicas.

Embora a recitacdo oral da sucessao dos numeros seja uma importante forma
de aproximag&o com o sistema numerico, para evitar mecaniza¢ao é necessario que
as criancas compreendam o sentido do que estdo fazendo. O grau de repeticdo de
uma série depende dos conhecimentos prévios das criangas, assim como das novas
aprendizagens que possam efetuar. Ao elaborar situacdes didaticas para que todos
possam aprender e progredir em suas aprendizagens, o professor deve levar em

conta que elas ocorram de forma diferente entre as criancas.
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Ao contar objetos as criancas aprendem a distinguir o que ja contaram do que
ainda ndo contaram e a nao contar duas ou mais vezes o mesmo objeto, descobrem
que tampouco devem repetir as palavras numéricas ja ditas e que, se mudarem sua
ordem, obterdo um resultado final diferente do resultado de seus companheiros,
percebem que ndo importa a ordem que estabelecem para contar 0os objetos, pois

obterdo sempre 0 mesmo resultado.

3. A NEUROCIENCIA E A APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

A relacédo entre Neurociéncia e educacdo nos oferece novos caminhos para
que nés enquanto escola, possamos alcancar nosso objetivo do desenvolvimento
social, cognitivo e afetivo dos alunos, respeitando suas habilidades individuais e
aprimorando sua capacidade de aprendizagem. Quando nos referimos a
aprendizagem, estamos falando sobre processos neurais, uma rede de neurénios que
estabelecem conexdes entre si, construindo novas sinapses. Visto isso,
compreendemos que o uso de estratégias pedagogicas adequadas no processo de
ensino-aprendizagem, produzird consequentemente alteracfes na quantidade e
gualidade dessas sinapses.

Pesquisas e estudos recentes tém nos mostrado que o cérebro humano possui
caracteristicas programadas geneticamente para lidar com numeros e nocao de
quantidade. E importante lembrar, que n&o existe em nosso cérebro um “centro” ligado
apenas a Matematica, sao diferentes regides e sistemas cerebrais para realizar o
processamento matematico. Diferentes culturas como 0s egipcios, romanos,
babildnios e entre outros desenvolveram seus proprios sistemas de numeracédo em
decorréncia do agrupamento de quantidades em conjuntos. Essas atividades
matematicas requerem o funcionamento de varios circuitos nervosos, que executam
0S processamentos matematicos de forma integrada com circuitos que originalmente
lidam com a noc¢éo de quantidade. Essas informag¢des de quantidades e nimeros sdo
transmitidas pela coordenacéao do lobo parietal, ligada ao processamento matematico.
E ao que indicam os estudos, esse padrdo de organizacao ja esté estabelecido nas
criangas aos 5 anos de idade. Das diversas pesquisas de como o cérebro lida com os
nameros, o0 modelo do triplo codigo, tem sido 0 mais usado. Em 1992, Dehaene prop6s

um modelo que denominou triplo cédigo, capaz de explicar como se da a manipulacao
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de nameros pelo cérebro. De acordo com ele, os numeros sédo processados em trés
circuitos diferentes, que estdo interligados: a percepcdo da magnitude (fileira
numeérica); representacdo visual dos simbolos numéricos (algarismos arabicos); e a
representacdo verbal dos numeros (dois, quatro, sete...). Sendo assim, diferentes
areas cerebrais sdo ativadas para decodificacdo dos simbolos numéricos e a
representacao verbal.

Sabemos que a habilidade sobre a representacdo de quantidade € inata em
criangas com poucos meses de idade e, que depois de expostos a linguagem e a
educacdo da Matematica, desenvolvem a habilidade do reconhecimento dos
algarismos, representacdo verbal e, procedimentos para realizacdo de calculos. As
pesquisas nos mostram que, a regido do hemisfério esquerdo executa as atividades
de calculo, e a regido do hemisfério direito faz a estimativa que se aproxima do
resultado correto.

Ambos os hemisférios do cérebro identificam e também comparam numeros,
porém, somente o hemisfério esquerdo podera decodificar a representacédo verbal dos
nameros, responsavel pelo processamento da linguagem. Ao observarmos as
criancas, podemos perceber que as mesmas, comecam aprender a contar a partir dos
2 anos de idade, periodo em que um grande desenvolvimento da linguagem oral
também acontece e, passam a fazer associacdo de um nimero de objetos a palavras
ouvidas. O amadurecimento das &reas corticais da linguagem, estao diretamente
interligadas com as operacdes de calculos precisas. Portanto, é importante observar
qgue uma crianca com dificuldade na leitura e/ou linguagem, pode desenvolver
dificuldade para aprendizagem na Matematica.

Tendo ciéncia do funcionamento cerebral, sua organizacao, diferentes funcdes
e relacdes, pode tornar nosso trabalho enquanto educadores mais significativo e

eficiente, junto a escola, aluno e a sua familia.

4. O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL: INICIACAO
A REPRESENTACAO DE NUMERO OU NUMERAIS

A Educacéo Infantil, deixando de ser lugar exclusivo do cuidado para ser lugar
também de conhecimento, tornou-se etapa da educacdo basica, e como escola,

exigente com relacdo a que conhecimentos ensinar e aprender. Como primeira etapa
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da Educacédo Basica, a Educacao Infantil € o inicio e o fundamento do processo
educacional. O ingresso na creche ou na pré-escola significa, para muitas criancas e
familias, a primeira separagéo das criangas com seus vinculos afetivos familiares, e
terd que aprender a se socializar, a ocupar 0 seu espaco, a interagir com o meio e
assim modifica-lo.

No artigo 29 da LDB 9394/96 encontra-se claramente exposto o objetivo da
Educacéo Infantil: complementar a acdo da familia e proporcionar a crian¢a pequena
espaco e tempo para se socializar e se desenvolver nos aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social (Brasil, 1996). Num ambiente assim propicio ao desenvolvimento,
a crianca pode ser estimulada a estabelecer relagées, “ler” a realidade (pensamento
l6gico matematico), desenvolver a linguagem e formar juizo de valor (conhecimento
social e moral).

Toda atividade na Educacéo Infantil deve ser pensada, planejada e elaborada
de acordo com a necessidade apresentada por cada faixa etaria. Deve permitir que
as criancas utilizem estratégias, estabelecam planos, descubram possibilidades. A
brincadeira deve ser permeada por diversas situagdes problema.

Durante a Educacéo Infantil a crianca pequena brinca e brincando ela esta
aprendendo. A brincadeira espontanea pode trazer boas oportunidades para discutir
temas interessantes para a crianca e também ajudar os professores a entender sua
personalidade, a despertar seu interesse, a conhecer seu desenvolvimento.

Tendo em vista que os alunos da Educacéo Infantil estdo em uma fase ludica,
na qual brincar € um direito legitimo e uma maneira de desenvolver suas
potencialidades, as aulas de Matematica precisam ter espagco para jogos,
brincadeiras, historias, fabulas, problemas, experimentos e tantas outras atividades
que compdem o universo infantil.

Pelo seu carater coletivo, 0s jogos e as brincadeiras permitem que as atividades
em grupo se estruturem para que as criancgas estabelecam relacdes ricas de troca de
aprendizagens, aprendam a esperar sua vez, acostumem-se a lidar com regras,
conscientizando de que podem ganhar e ao mesmo tempo podem perder.

Ha varias brincadeiras que podem ser apresentadas para as criangas da
Educacéo Infantil, tais como as de roda, corda, amarelinha ou com objetos como bolas
de gude e boliche. No entanto, elas se diferenciam pelo uso do material ou dos

recursos predominantemente envolvidos no ato de brincar. A amarelinha € um
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exemplo bem préatico, de uma brincadeira que contribui para a construcdo do
conhecimento e memorizag¢do da sequéncia numérica. A mesma desenvolve nocdes
espaciais e auxilia diretamente na organizagdao do esquema corporal, da motricidade
e forga das criangas.

Na perspectiva Piagetiana, 0s jogos sdo relevantes no desenvolvimento
cognitivo da crianca, uma vez que estimulam as atividades mentais. Para Piaget, a
crianga apresenta uma forma de raciocinar e de pensar o mundo diferente do adulto,
sendo necessario, que se proponham atividades significativas e desafiadoras,
voltadas para a fase de desenvolvimento em que a crianga se encontra. Ao brincarmos
com um bebé de esconder e achar, podemos perceber que seu cérebro jaA demonstra
ter nocdo de quantidade. Apés brincarmos algumas vezes com o bebé tapando dois
bonecos com um pano, ele construira uma memoria cerebral. Aumentando o desafio,
pode ser adicionado mais dois bonecos ou retirados os bonecos, na hora em que
levantamos o pano, o bebé ficara procurando os objetos escondidos, percebemos esta
acdo do cérebro pelo movimento dos olhos, € quando a crianca busca suas
referéncias em suas memorias.

Antes de passar a representacdo do nimero, € necessario que se faca algumas
experiéncias com as criangas, que as leve a um melhor entendimento do conceito de
namero. A iniciacao da aprendizagem da Matematica para as criancas deve ser feita
através de materiais concretos, como por exemplo, caixas com bastfes de giz, pilhas
de cadernos, conjunto de lapis e canetas, etc. Tais conjuntos de coisas sao 6timos
exemplos de como quantidades podem ser comparadas.

A representacdo numérica e a noc¢ao de quantidade, podem ser apresentadas
e contextualizadas por meio de projetos envolvendo a realidade e informacdes
pessoais da crianca. Por exemplo, o desenvolvimento do projeto “Minha identidade”.
Primeira etapa: Com ajuda da familia a crianga pode responder as seguintes
perguntas: Qual o seu nome? Qual a sua idade? Qual a sua altura? Qual nimero vocé
calca? Qual o seu peso? Segunda etapa: A partir dos dados coletados, fazer a
apresentacao e representa-los em umatabela, para que possam observar os simbolos
numericos, que serdo analisados pelo grupo. Posteriormente fazer questionamentos
e pedir para gue comparem suas respostas com as dos colegas. Qual o colega mais
leve? Quem € o mais alto? Quantos tém a mesma idade? Quantos calgcam o mesmo

namero? Terceira etapa: Fazer graficos que representam essas informacoes.
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No jogo de boliches, por exemplo, trabalhamos com iniciacdo numeérica,
quantidades, podendo até construir tabelas e graficos. Quando disponibilizamos ao
participante do jogo dez (10) pinos em trés cores, ao derruba-los podem ser feitas
indagacdes como: Quantos pinos amarelos vocé derrubou? Quantos pinos verdes?
Cairam mais amarelos ou verdes? Quantos a mais? Com alguns indagamentos,
estamos fazendo a crianca pensar, lembrar, contar, comparar, identificar e sdo nesses
momentos que as sinapses acontecem, e as aprendizagem vao se consolidando no
cérebro da crianca. Em outro momento em que for brincar novamente, sugere-se que
novos desafios sejam lancados, a crianca ja terd uma memoria cerebral para ajuda-la

a solucionar novos guestionamentos.

CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos e as abordagens realizadas no decorrer desta pesquisa tornam 0s
resultados satisfatérios e contribuem para a construcdo do conhecimento e
aprendizagem da Matematica de forma prazerosa, dinamica e ludica.

Sao muitas as brincadeiras elaboradas, criadas e adaptadas para trabalharmos
com as criangas e conseguirmos que elas construam seus conhecimentos
matematicos. Incluir a ludicidade nas diversas possibilidades de ensino, propiciam
momentos de prazer e integracdo das criancas, desta forma a crian¢a constréi seu
conhecimento matematico utilizando todo seu potencial criativo e critico.

Sabemos que a Matematica faz parte das nossas vidas e que sem ela tudo
seria tomado pelo caos. O mundo estd em constante transformacdo, muito se
construiu, se aprendeu e se recriou desde que o homem contava ovelhas com
pedrinhas. Evoluimos na politica, na economia, na tecnologia, e tudo foi possivel
porque organizamos nossas vidas com o auxilio da Matematica.

Hoje, os estudos da Neurociéncia ganham espaco, trazendo pesquisas
cientificas de como o cérebro se desenvolve e aprende. Cabe a Pedagogia construir
uma abordagem que possibilite relacbes com a pratica educativa, relacionando

conceitos com experiéncias vivenciadas pelas criangas.
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SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. Campinas/SP. 142 Ed. Autores

associados, 1986.

Marciane de Campos Franck?*

Na pedagogia tradicional na concepc¢do de Saviani (1986) a educagéo estava
pautada nos principios do direito de todos e dever do Estado. Para romper com a
opressao sentida por grande parte da populacdo no século XIX era necessario vencer
a barreira da ignorancia. Para Saviani (1986), surge uma nova categoria social: 0s
“marginalizados”, estando nesta categoria aqueles que, na nova sociedade, ndo sao
esclarecidos.

A escola aparece no cenario social como possivel potencializador para
solucionar os problemas incrustados pela ignorancia, desdobrando-se num
aglomerado de individuos marginalizados. Centrada no papel do professor a escola
tinha como fungdo instruir e transmitir os conhecimentos acumulados pela
humanidade, cabia ao professor sistematiza-los de forma l6gica.

O professor apresentava as licdes, os alunos recebiam as informacdes, logo
aplicavam-se exercicios realizados de forma disciplinada. Neste formato de Escola e
de processo de ensino, poucos atingiam éxito na escolarizagcdo, emergindo desta
forma, muitas criticas a pedagogia tradicional.

O propdsito implantado pela escola tradicional de diminui¢cdo da marginalidade
nao foi cumprido. Assim, inicia-se um amplo movimento buscando uma reforma, que
ficou conhecida como “escolanovismo” (SAVIANI, 1986). Sob esta nova acepgao o
marginalizado é visto ndo como ignorante e sim como rejeitado.

Conforme entendimento de Saviani (1986), para alguns estudiosos
representantes da pedagogia (ex. Decroly e Montessori), 0s rejeitados seriam 0s
“anormais”, aqueles com deficiéncias neurofisioldgicas e neuropsiquicas. A critica de
Saviani esta pautada justamente no reconhecimento que todos somos seres Unicos,
seres diferentes. A marginalidade pode acometer diversas categorias, deficientes, de

etnia, raga, classe e de credo.

T Mestra em Educacdo nas Ciéncias — Unijui. Professora de Educacdo Fisica da Rede Municipal de Ensino. E-mail:
marcianefranck@gmail.com
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Neste contexto a anormalidade ndo € vista como negativa e sim como uma
diferenca, assim, ndo poderia ser caracterizada para apontar a marginalidade.
Conseguinte, a educacdo utilizada como fator de correcdo da marginalidade podera
contribuir para a formacdo de uma sociedade que aceita 0 outro, que respeita as
diferencas.

Nesta nova dinamica a Escola deveria agrupar os alunos por area de interesse,
decorrentes de sua atividade livre, com professores estimuladores da aprendizagem.
No entanto, a escola desenhada acima nao se efetivou devido aos altos recursos que
deveriam ser investidos se comparado a escola tradicional.

Devido a dificuldade de alcance de tal projeto, a Escola Nova ficou destinada
a efetivacdo em poucos espacos escolares, alguns experimentais, muito bem
equipados, direcionados a pequenos grupos da elite. Na visdo de Saviani a Escola
Nova agravou o problema da marginalidade, “[...] uma vez que, provocando o
afrouxamento da disciplina a despreocupacao com a transmissdo do conhecimento,
acabou por rebaixar o nivel do ensino destinado as camadas populares [...]" (SAVIANI,
1986, p. 14).

Na primeira metade do século XX o escolanovismo demonstrou desgaste.
Ainda se mostrou ineficaz ao enfrentar a questdo da marginalidade. Emerge neste
momento, no cenario educacional, uma corrente tedrica baseada na eficiéncia
instrumental, a pedagogia tecnicista (SAVIANI, 1986).

Nesta légica tecnicista o trabalhador deve se adaptar ao trabalho, ocupando
uma vaga na linha de montagem, executando com destreza sua tarefa, concluindo
uma parte do processo de fabricagao de determinado objeto.

A centralidade do processo de ensino ndo esta mais no professor (pedagogia
tradicional), tdo pouco, a centralidade da aprendizagem baseada na iniciativa dos
alunos (pedagogia nova) e sim, a centralidade da educacao passa a ser a organizagao
racional.

Na pedagogia tecnicista professores e alunos tem fungéo secundaria de meros
executores de um processo fundado e embasado pela eficiéncia. Nesta estrutura e
dindmica Saviani (1986) assevera que a marginalidade ndo esta na ignorancia, nem
no sentimento de rejeicdo, o marginalizado sera o incompetente, que fazendo uso de

uma leitura mais técnica pode ser o ineficiente e o improdutivo.

18



REFERENCIA
SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. Campinas/SP. 142 Ed. Autores

associados, 1986.

19



A QUESTAO SOCIAL EM ROUSSEAU: O DESENVOLVIMENTO
HUMANO E SUA CORRUPCAO

Augusto Link Riffel®

Resumo

O artigo examina a concep¢do de desigualdade social delineada por Jean-Jacques Rousseau,
destacando suas implicagcdes no desenvolvimento histérico e nas estruturas da sociedade. Rousseau
categoriza a desigualdade em natural (ou fisica) e moral (ou politica), salientando que a Ultima surge
da convencdo humana e da organizacdo social. Além disso, o autor examina a perpetuacdo da
desigualdade através da hereditariedade de poder e privilégios, observando como as elites dominantes
garantem sua posi¢ao social e econémica por meio do controle dos recursos e do acesso aos cargos
de poder. Ele argumenta que a submissado as estruturas de poder injustas é uma traicéo a liberdade e
a dignidade humanas. O artigo destaca a visdo de Rousseau sobre a desigualdade como uma
construgdo social prejudicial, que distorce a natureza humana, distanciando-a da harmonia e
cooperacao esperada entre individuos de uma mesma espécie.

Palavras-chave: Jean-Jacques Rousseau; desigualdade social; constru¢do social.

INTRODUGCAO

E dificil precisar a data que marca a origem do capitalismo, mas sabemos que
seus primeiros esbocos surgem com o declinio do feudalismo no final do século XV.
Ainda mais dificil € nos remeter ao inicio da desigualdade humana, pois ela pode ser
encontrada nos registros historicos de todos os ultimos milénios, em todas as regides
do mundo, encravada nas mais variadas etnias e culturas.

Talvez a dificuldade em datar a origem da desigualdade, e também em
conceitualiza-la, acontega porque o termo “desigualdade” serve para designar as mais

diversas situacdes de discriminacéo e segregacdo no meio social.
DESENVOLVIMENTO

Jean-Jacques Rousseau dividia a desigualdade em duas espécies muito

distintas:

IProfessor de Educacéo Infantil da Rede Municipal de Educacéo. Licenciado em Letras, Histéria e

Pedagogia, pés-graduado em Gestao Escolar. riffel@live.com
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Concebo na espécie humana dois tipos de desigualdade: uma a que chamo
de natural ou fisica, por ser estabelecida pela natureza, e que consiste na
diferenca de idades, de salde, das forcas do corpo e das qualidades do
espirito ou da alma; a outra, que se pode chamar de desigualdade moral, ou
politica, porque depende de uma espécie de convengdo, e que €
estabelecida, ou, pelo menos, autorizada pelo consentimento dos homens.
(ROUSSEAU, 1989, p. 38).

A distincdo realizada pelo fildsofo pode parecer muito ampla e generalista, mas
foi revolucionaria em sua época ao perceber que algumas desigualdades sao obras
da natureza e outras séo resultado da maneira como construimos e estruturamos a
sociedade (com suas classes e castas artificialmente organizadas).

Seguindo seu raciocinio, o pensador sui¢o radicado francés descarta que os
privilégios sociais (poder econdmico, poder politico etc.) dos mais poderosos sejam,
de alguma forma, frutos de suas caracteristicas naturais, como forca e inteligéncia.
Até porque soaria ridiculo acreditar que um rei ou imperador tivesse forca, coragem
ou inteligéncia capazes de justificar riquezas centenas de milhares de vezes maiores
gue as de um simples camponés ou soldado.

Rousseau despreza a sociedade refinada e elegante, pois, atrds de uma
mascara civilizada, ha nela todo tipo de corrupcdo moral e ganancia. O autor prestigia
aquilo que é natural ao homem e ao ambiente que o cerca. O desenvolvimento da
sociedade teria levado a deturpacao das forcas fisicas, a criacdo de necessidades
artificiais pautadas no desejo fatil e a desigualdade entre os naturalmente iguais.

A desigualdade afetaria diretamente a saude de todos, jA que 0s mais
abastados nutrem a si mesmos demasiadamente, tornando-se obesos e sedentérios,
e 0s menos abastados nutrem a si mesmos insuficientemente, ao mesmo tempo que
exercem esforgo fisico intenso por muitas horas do dia, faltando-lhes a comida e o
descanso necessarios. A maioria dos males, segundo o autor, “poderiamos evita-los
conservando a maneira de viver simples, uniforme e solidaria, que nos foi prescrita
pela natureza” (ROUSSEAU, 1989, p. 50).

Esses desejos artificiais, como a gula e a luxuosidade, seriam uma espécie de
doenca causada durante a passagem do homem primitivo para 0 homem moderno.

Doenca que desgraca a quem realiza esse excesso de desejo e aqguele que ndo o
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pode realizar, pois ndo sdo necessidade naturais requisitadas pelo corpo fisico ou pelo
instinto.

Também é antinatural a impiedade que demonstra o homem “civilizado” diante
do sofrimento de alguém da sua propria espécie. E comum vermos animais
partilhando seu alimento com outro faminto, ou adotando filhotes de outras espécies
para amamenta-los. Essa seria, segundo Rousseau, a verdade natureza preé-
civilizatéria, calcada na cooperacao e na compaixao. No entanto, o homem moderno
consegue facilmente recalcar o instinto que Ihe causa comiseracdo diante do
sofrimento alheio.

Mesmo quando culpado pelo sofrimento de seu proximo, o homem “racional”
usa de sua racionalidade para escapar da angustia de |lhe € instintiva. Sabendo-se
responsavel pela dor alheia, argumenta consigo que o dano resultado foi necessario
ou inevitavel: "A vida € mesmo assim!”, ou “Se nao fosse ele, seria eu”.

Desse apagamento do instinto, dessa exaltacdo ao individuo, surge o declinio
da coletividade tribal humana, muito mais genuina e harménica, para dar lugar a
sociedade como a conhecemos “O primeiro que, tendo cercado um pedaco de terreno,
se lembrou de dizer: isso € meu, e encontrou pessoas bastantes simples para o
acreditar, foi o verdadeiro fundador da sociedade civil” (Rousseau, 1989, p. 91).

E do surgimento da propriedade que se inicia, segundo o filésofo, toda ordem
de desavenca: as disputas sangrentas entre irmaos, as guerras entre as nacgdes. A
estratégia de se apossar e dominar o meio natural rendeu ao homem seguranga
alimentar, mas lhe retirou a seguranca de estar entre 0os seus. Agora, cada individuo
ansiava em ter mais para si mesmo e o objetivo passa a ser a acumulacao de gréos,
metais etc.

Ainda no estado primitivo da propriedade, tendo a posse de terra para cultivar
e de uma cabana para se proteger, ninguém haveria de requisitar a posse alheia, dado
gue lhe seria inutil terras a mais do que conseguiria plantar e cabanas a mais do que
conseguiria habitar. Porém, o orgulho remete a comparacdo e as terras mais
produtivas comecaram a ser cobicadas pelos que cultivavam as menos produtivas, as
cabanas maiores, mais confortaveis e mais belas passaram a ser cobicadas por
aqueles que habitavam casebres, e as crises produzidas pela desigualdade voltam a

surgir no meio social:
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E foi esse o primeiro passo para a desigualdade e para o vicio, a0 mesmo
tempo dessas primeiras preferéncias nasceram, de um lado, a vaidade e o
desprezo e, de outro, a vergonha e a inveja; e a fermentacdo causada por
esses novos fermentos produziu, enfim, compostos funestos a felicidade e a
inocéncia. (ROUSSEAU, 1989, p. 100 — 101).

Nem mesmo os ricos obtém infinitas vantagens da sua prépria condi¢éo, pois
sao levados a se enclausurarem entre muros e grossas portas de madeira a fim de
nao serem expropriados de suas acumulac¢des. Ao mesmo tempo em que a fortuna
proporciona seguranca alimentar e conforto, ela atrai os olhares dos miseraveis que,
dando-se conta da sua injusta situagéo, rebelam-se e se voltam contra aqueles que a
criaram.

As leis, os juizes e a policia surgem desse caldo de conflitos entre classes.
Teoricamente, todos estdo submetidos a um mesmo sistema de justica que pretende
ser impessoal e equanime, porém em sua propria esséncia carrega o germe da
iniquidade, defendendo os ricos contra aqueles que, ndo podendo usufruir dos bens

pelo seu préprio trabalho, revolvem saquea-los.

Tal foi ou deveu ser a origem da sociedade e das leis, que deram novos
entraves ao fraco e novas forgcas ao rico, destruiram irremediavelmente a
liberdade natural, fixaram para sempre a lei da propriedade e da
desigualdade, fizeram de uma usurpagdo sagaz um direito irrevogavel e, para
proveito de alguns ambiciosos. (ROUSSEAU, 1989, p.115).

O modelo de direito civil e penal garantidor da propriedade, e da punicdo a
quem desrespeita-la, foi replicado por todas as sociedades que se sucederam, dado
gue era visto como justo a apaziguador por aqueles que detinham forca e fortuna: os
mesmos que forneceriam quadros para comporem a magistratura.

Aceitar submeter-se a essa falsa justica seria 0 mesmo que aceitar submeter-
se a um tirano qualquer. Ndo que nédo haja quem o faca, mas despojar-se de sua
prépria liberdade €, segundo o filésofo, uma afronta a esséncia do ser humano. Uma
justica que se origine sobre o direito do mais forte subjugar e controlar os mais fracos
corrompe gravemente o estagio primitivo de convivéncia pacifica da qual
descendemos.

Um adendo. A apropriacdo dos cargos de poder por familias abastadas néo é
apenas histérica ou contemporanea de Rousseau, e pode ser observada em paises
subdesenvolvidos do século XXI, como é o caso do Brasil. Apesar da Constituicdo
Cidada de 1988 ter vetado a hereditariedade de qualquer cargo publico no Brasil, o
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gue acontece na pratica € que as familias ocupantes desses cargos encaminham
desde cedo os seus descendentes, dado que possuem 0S meios para isso, para que
estejam aptos a ocupar posi¢cdes de poder (vide “Antigos donos de cartério entram no
STF para ndo prestar concurso” nas referéncias). O mesmo ocorre com profissdes de
prestigio social e boa remuneracdo. Mesmo ndo havendo lei que proiba pobres, pretos
e pardos de exercé-las, as condicbes materiais que possibilitam o acesso a elas nao
sdo alcancaveis a maior parte da sociedade (vide “Medicina ainda é curso de perfil
elitista no Brasil” nas referéncias).

E claro que tal situacéo néo seria perpetuada se as classes menos favorecidas,
gque compdem a maioria da sociedade, ndo aceitassem desigual distribuicdo de
poderes e riquezas: "0s cidaddos sO se deixam oprimir na medida em que séo
arrastados por uma cega ambicdo e, olhando mais abaixo do que acima deles, a
dominacéo torna-se-lhes mais cara do que a independéncia” (ROUSSEAU, 1989, p.
131).

Sobre as revolugdes violentas para sublevar as massas empobrecidas, 0
filosofo afirma que sdo tdo juridicamente validas quanto o restante do ornamento
(juridico) que assegura o poder dos déspotas. SO pela forca das leis e das tropas
militares eles permanecem no poder, entdo usar dos mesmos mecanismos para
recupera-lo ndo produziria prejuizos de legitimidade, pois foi assim na sucessédo dos
césares romanos e, posteriormente a Rousseau, na Revolug¢édo Francesa (na qual as

ideias de Rousseau influenciaram diretamente).

A sublevacao que acaba por estrangular ou destronar um sultdo € um ato téo
juridico como aqueles pelos quais ele dispunha, na véspera, das vidas e dos
bens dos suditos. S6 a forca o mantinha, s6 a forca o derruba; todas as coisas
se passam assim, segundo a ordem natural; e, qualquer que possa ser o
advento dessas curtas e frequentes revolugdes, ninguém se pode queixar das
injusticas de outrem, mas somente da sua prépria imprudéncia ou da sua
desgraca. (ROUSSEAU, 1989, p. 137).

Rousseau também disserta sobre a intoxicacdo ideoldgica do homem moderno,
do homem “policiado”, pois esse homem se entrega a subordinagdo de modo
apaixonado e desdenha daqueles que ndo fazem o mesmo, mesmo que iSso arruine
sua qualidade de vida.

Comparando os dois sujeitos, o filésofo afirma que o dito civilizado trabalha

exaustivamente até a morte para patrdes que odeia, e o individuo estoico, dado a
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tranquilidade e a liberdade, goza da vida sem perturbacdes e sem esforcos que néo
sejam estritamente necessarios. Sendo assim, aos olhos do pensador, a vida do
homem “primitivo” Ihe parece muito mais saudavel e recomendada.

O homem civilizado é facilmente influenciado pelos chamados "olhos do
universo", ou seja, por aquilo que se espera dele, enquanto o homem primitivo age
segunda a sua verdadeira natureza. Os homens modernos “[...] sabem ser felizes e
contentes consigo mesmos com 0 testemunho de outrem mais do que com o0 seu
proprio" (ROUSSEAU, 1989, p. 139).

Comportar-se guiado pelo julgamento geral € uma caracteristica da civilizacao
gue persiste por milénios, mas é estranha ao homem primitivo. Descrita por Rousseau,
€ uma atitude que pode ser comprovada na atualidade em um simples passeio virtual
pelas redes sociais, onde pessoas denominadas “influenciadoras” apresentam uma
rotina glamourizada aparentemente espontanea, mas que, na verdade, segue um
roteiro como os de cinema buscando agradar ao publico (vide “Fake Famous: ser
influenciador digital n&o é tdo glamuroso assim”).

A vida por aparéncia seria o Ultimo estégio civilizatorio e, sem duvida nenhuma,
nao é tratada como uma evolucao positiva. A moral, a ética e as virtudes se submetem
ao escrutinio daquilo que € apreciado ou ndo pelo publico julgador. Assim, ja ndo se
faz algo ou se deixa de fazer pelo bem préprio ou coletivo, mas por aquilo que
encontrara maior aprovacao nos espectadores da sociedade.

Esse ambiente de artificialidade cria prazeres que nao levam o homem a
felicidade verdadeira. Por mais que o elogio encontre receptividade nos individuos,
guando ele se origina da subordinacéo passiva e do esfolamento da vida para o
trabalho, o produto disso é a infelicidade humana. Para Rousseau, a felicidade
verdadeira sO € encontrada quando a vida individual e social se alinha minimamente

com aquelas que séo as leis da natureza.

[...] € manifestamente contra a lei da natureza, de qualquer maneira que a
definamos, que uma crianga mande num velho, que um imbecil conduza um
homem sé&bio, ou que um punhado de pessoas nade no supérfluo, enquanto
a multiddo esfomeada falta o necessério. (ROUSSEAU, 1989, p. 141).

O filésofo se assombra ao perceber que a “evolugao” dos costumes humanos
criou um individuo capaz de regozijar diante do sofrimento alheio, principalmente se

Ihe trouxer beneficios. Para ilustrar tal imoralidade, é citado o grande incéndio londrino
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de 1666 que, apesar de ter desgracado a vida de centenas de milhares, fez a fortuna
de construtores e marceneiros empenhados em reconstruir a cidade.

O selvagem, quando esté saciado, descansa e digere sua sorte em paz. J4 o
dito civilizado, quando saciadas suas necessidades essenciais, nao encontra
satisfacdo alguma, pois passa, entdo, a se preocupar com tudo mais que lhe é
supérfluo. E quanto menos necessario € o objeto de desejo do homem civilizado, mais
Ihe desperta as paixdes da conquista (ROUSSEAU, 1989, p. 160).

Comparai, sem preconceitos, o estado do homem civilizado com o do homem
selvagem, e investigai, se o puderdes, como além da sua maldade, suas
necessidades e suas misérias, o primeiro abriu novas portas a miséria e a
morte. Se considerardes os sofrimentos do espirito que nos consomem, as
paixdes violentas que nos esgotam e nos desolam, os trabalhos excessivos
de que os pobres estdo sobrecarregados, a moleza ainda mais perigosa a
qual os ricos se abandonam, uns morrendo de necessidades e outros de
excesso [...] sentireis como a natureza nos faz pagar caro o desprezo que
temos dados as suas ligbes. (ROSSEAU, 1989, p. 160-161).

CONCLUSAO

A questéo social foi analisada por Rousseau buscando-se as chamadas leis da
natureza e as leis que regem o contrato social entre os homens, assim, através da
observacédo empirica e da andlise légica entre as causas e os fenbmenos sociais,
Rousseau descortina tudo aquilo que é artificial na estrutura civilizatoria e descobre
um homem primitivo mais inclinado a cooperacédo e a bondade do que o homem
moderno.

A obra de Rousseau surge como ancestral das primeiras ideias socialistas
através da exaltacdo de uma vida simples, contemplativa, cooperativa e fraternal.
Segundo Branco (2003, p. 18), Rousseau “afasta a ideia de uma lei natural da
desigualdade humana, entretanto admite a tragédia da existéncia humana tanto em
sua subjetividade quanto na concretude cotidiana”, ou seja, temos em Rousseau uma
analise muito semelhante a encontrada no método materialista histérico-dialético dos

marxistas para as manifestagdes da questao social.
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EIGENMANN, Maya. A raiva ndo educa. A calma educa. Bauru, SP: Editora Astral
Cultural, 2022.

Vanessa Gunzel?

Neste livro intitulado “A raiva ndo educa: a calma educa”, a autora Maya
Eigenmann aborda a educacéo respeitosa, tratando de assuntos importantes para a
educacdo. O livro ndo tem a finalidade de trazer técnicas ou ferramentas para fazer
as criancas ou adolescentes se comportarem bem, mas mostrar que o resultado de
uma boa educacao se da pelo comportamento dos adultos. O livro é dividido em onze
capitulos intitulados respectivamente como: “O que é educacéo respeitosa?”; “Seres
vivos em desenvolvimento”; “Adultismo”; “Obediéncia versus respeito”; “A crianca e o

", ", o« ”, o«

mau comportamento”; “Limites”; “Acolhimento”; “O que é violéncia?”; “Autenticidade e

", W«

apego”; “Trauma” e “Quem cuida do adulto”.

No primeiro capitulo a autora aborda o conceito de educacao respeitosa e que
ela pode ser chamada também de educacdo consciente, educacao saudavel ou
educacao positiva. Aponta que a sua principal ideia € que em uma relagéo entre adulto
e criangca, ambos tém valor igual. A autora acredita que a sociedade ainda tem
resisténcia em ver que as criancas sao seres humanos tdo importantes quanto 0s
adultos.

No decorrer de todo o livro a autora ressalta que as criancas e adolescentes
nao tém o cérebro completamente desenvolvido. Muitas vezes os adultos exigem das
criangas agfes que ainda ndo conseguem ter por causa da imaturidade neuroldgica,
como agir com calma e ter respeito em determinadas situag¢des. A autora afirma que
0s adultos criam expectativas com relacdo ao comportamento das criangas e acabam
punindo-as quando n&o as cumprem, e fazem isso em func¢ao do que ela chama de
adultismo.

A autora estabelece a diferenca entre obediéncia e respeito. “A obediéncia
existe quando ha submissdo. O respeito existe quando ha confianga” (p. 61). Ela

acredita que nao se pode construir uma sociedade em gue s6 se aceite comandos,
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sem nada questionar. Para ela o objetivo da educacao respeitosa € desenvolver o
respeito da crianca e do adolescente, e ndo a obediéncia pura, para que possam criar
senso de responsabilidade e consequentemente saber quais regras respeitar e quais
regras se opor.

Uma questéo bastante reflexiva do livro € quando a autora discute sobre limites.
Ela acredita que a maior dificuldade do adulto ndo esta em colocar os limites, mas em
como lidar com a frustracdo quando estes ndo sé&o aceitos pela crianca. Ela aponta
gue na educacao respeitosa a crianga ndo deve ser manipulada, por isso o papel do
adulto é respeitar suas emoc0des e ainda conseguir manter os limites que ela necessita
para que se desenvolva de forma segura e saudavel. A autora afirma que educar de
forma respeitosa ndo € deixar a crianca fazer sé o que ela quer, mas acolhe-la tendo
empatia e disponibilidade emocional, a fim de ajuda-la a lidar com seus sentimentos
e com os limites que lhe serdo impostos no decorrer da vida.

Eigenmann fundamenta a sua frase “A raiva ndo educa, a calma educa”. Ela
explica que, quando adultos e criancas estdo com raiva, ndo conseguem ensinar e
nem aprender. Afirma que existe um momento certo para dialogar, momento este em
gue o cérebro esteja calmo e integrado. A autora também entende que os adultos tém
a responsabilidade de desenvolver ferramentas que facam com que as criancas se
comportem melhor. E, ao concluir o livro, afirma que é necessario educar criangas e
adolescentes de forma respeitosa e que os adultos precisam perceber que deve partir
de si proprios 0 primeiro passo para que uma mudanca real aconteca.

Acredito que as questdes abordadas no livro sdo de grande contribuicdo para
0os educadores, ja que fazem parte do contexto do dia a dia com as criancas e
adolescentes em sala de aula. O livro é quase uma conversa e apresenta uma
linguagem muito clara e de facil compreensdo. A autora atinge seu objetivo ao
possibilitar que o adulto reflita e se coloque no lugar das criancas, vendo-as como
pessoas que tem opinides e sentimentos, que precisam ser ouvidas e tratadas de
forma respeitosa. Entdo, este livro ndo oferece apenas uma perspectiva sobre a
educacao respeitosa, mas desafia quem o Ié a refletir sobre suas préprias praticas e

a buscar melhorias em suas abordagens educacionais.
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A LITERATURA NA EDUCACAO INFANTIL

Ana Regina da Rosa Soares Klein?
Elaine Maria Pereira?
Viviane Hobus Beckmann?

RESUMO

O presente artigo aqui proposto enfatiza a importancia da literatura na Educacao Infantil através de
pesquisas bibliograficas em obras de autores renomados que estudaram sobre esse tema. Buscou-se
aprofundar conhecimento nas estratégias utilizadas pelo docente em sala de aula, com objetivo de
reconhecer espacos, estratégias e dindmicas de aprendizagem. Justificou-se a importancia de um
ambiente alfabetizador na vida escolar da crianca, apontando os 6nus dessa pratica na formacao de
um leitor critico. Tem-se notado a evolucéo e variedade de acervo literario, as diferentes formas e focos,
sem deixar em segundo plano o docente, concluindo na importéancia da formacéo continuada para que
possam proporcionar as criangas uma aula prazerosa e dindmica sem se contrapor ao curriculo escolar,
mas sim acrescentando a ele. Por fim, e ndo menos importante, salientou-se a variedade de material
disponivel nas escolas e como esse acervo contribui para evolugdo cognitiva e afetiva da crianga com
o elo central da educacgé&o. Contudo, esse trabalho visa a busca pela ampliagéo efetiva de conhecimento

sobre a literatura infantil, refletindo, assim, aspectos futuros de aprendizado.

Palavras-chave: literatura; Educacéo Infantil; evolu¢éo cognitiva.

INTRODUCAO

O presente trabalho aborda a literatura, na Educacao Infantil, delimitando o
desenvolvimento como pratica de evolugdo cognitiva e afetiva de criangas nesta etapa
da educacdo. Sua problematizacdo dar-se-a sobre quais estratégias sao utilizadas

pelas educadoras no desenvolvimento da literatura na Educagéo Infantil.
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O objetivo geral presente e estudado nesse artigo remete as estratégias
utilizadas pelas educadoras no desenvolvimento da literatura na Educacao Infantil,
especificando em identificar quais os métodos utilizados pelos professores nessa
etapa para formar o gosto pela leitura literaria.

Existem varias formas de estimulos a alfabetizacdo, ndo somente através do
livro didatico, mas também a partir das vivéncias cotidianas da escola. O faz de conta
gue acontece, a familiarizacdo das criangas com livros, revistas, jornais.

Embora seja oferecida essa formacao na escola, orientada pela educadora, é
importante que a crianca tenha em casa esse apoio familiar, pois quando ela estd em
contato com letras, nimeros e simbolos tornam-se mais facil e eficaz o processo.

Na escola torna-se necessario e importante o uso de diferentes estratégias por
parte da educadora, para fazer com que a crian¢a adquira o prazer e o habito da
leitura. No desenvolvimento desta escrita, percebe-se a influéncia de autores que
defendem as obras literarias infantis, enfatizando maneiras de aplica-las.

Para desenvolver a literatura nos ambientes da Educacgéo Infantil, nota-se a
importancia do espaco planejado para tal atividade. O contexto espacial em que esse
momento acontece, precisa ser pensado e repensado a fim de tornar-se convidativo.
“A criacdo de um ambiente favoravel a leitura ird pouco a pouco construindo na mente
infantil aimagem de uma atividade enriquecedora e prazerosa”. (COSTA, 2007, p.46).

A prética da leitura literaria requer um olhar sensivel e nuancado para cada fase
do desenvolvimento da crian¢a atendendo assim as particularidades de cada faixa
etaria.

Ao falar em Educacgéo Infantil, referimo-nos a escolas com criangas que
compreende a faixa etaria de 4 meses a 6 anos de idade. Desde os 4 meses as
criancas frequentam as Escolas de Educacéo Infantil e € indispensavel que as
criangas tenham contato literario desde o bercério.

Na fase do bercario € muito significativo o momento em que o professor Ié para
a crianca, quanto mais cedo lermos em voz alta para eles, mais rapido sera o
desenvolvimento da fala. Quanto mais historias ou cantigas a crianga escutar mais
esperta e astuta sera.

A crianca precisa ser incentivada e para iSso 0 ambiente escolar deve ser
acolhedor e convidativo além de toda a magia da professora no ato da reproducéao

literaria, afinal, € na Educacéo Infantil que o imaginario das criancas esta aflorando.
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O professor deve instigar o imaginario da crianca, explorar sua criatividade e
procurar sempre inovar sua metodologia a fim de que néo fique ultrapassada, para
continuar cativando e encantando seus alunos para que eles possam ter um
aprendizado significativo e ndo somente aquele ato mecanico de escutar e decorar

sem poder contribuir com sua fantasia.

O professor devera ultrapassar seu papel autoritario, de dono da verdade,
para se tornar um investigador, um pesquisador do conhecimento critico e
reflexivo. Nesta visdo, o professor deve mudar seu foco de ensinar como
reproducéo do conhecimento e passar a preocupar-se com o aprender e, em
especial, com a “aprender a aprender (BEHRENS, 2006, p. 70-71.).

No momento em que o professor se permite sair da linha defensiva deixando
de ser o centro do saber, é possivel notar grandes revelagdes na sala de aula. As
criancas cada vez mais cedo tendem a demonstrar sua imaginacao e criatividade. Elas
s6 precisam se sentir a vontade e possuir espacgo para exploracédo e experimentacao.

Deixar a crianca revelar o seu proprio interesse.

A atividade docente de que a discente ndo se separa é uma experiéncia
alegre por natureza. E falso também tomar como inconciliaveis seriedades
docente e alegria, como se a alegria fosse inimiga da rigorosidade. Pelo
contrario, quanto mais metodicamente rigoroso me torno na minha busca e
na minha docéncia, tanto mais alegre me sinto e esperangoso também. A
alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do processo
da busca. (FREIRE, 2015, p.160)

E com esse pensamento de Paulo Freire em Pedagogia da Autonomia, que
podemos repensar as atitudes de ser professor, afinal ndo precisamos ser rispidos
com as criangas para demonstrar controle, pelo contrario quanto mais amada e
escutada a crianga sentir-se, mais produtiva sera.

Criancas com contato literario tendem a ter um mundo mais equitativo, com
maiores possibilidades e oportunidades de acesso ao conhecimento e expressividade.
A evolucéo cognitiva da crianca ja € percebida na Educacao Infantil.

A crianga precisa aprovar o livro para que esse Ihe seja interessante, ndo basta
apenas o professor disponibilizar varios livros infantis na sala de aula, se esses nao
causarem encantamento em ambas as partes. O livro precisa atender as

necessidades de instigar a imaginacao da criangca. Como afirma Oliveira:
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Os livros infantis, além de proporcionarem prazer, contribuem para o
enriquecimento intelectual das criancas. Sendo esse género objeto da
cultura, a crianga tem um encontro significativo de suas histérias com o
mundo imaginativo dela propria. A crianca tem a capacidade de colocar seus
proprios significados nos textos que & isso quando o adulto permite e ndo
impde os seus proprios significados, visto estar em constante busca de uma
utilidade que o cerca. (OLIVEIRA, 2005, p. 125).

A dindmica do ato de ler age de forma crescente no desenvolvimento da
oralidade e na expressdo de ideias. O professor contribui para essa evolucao
transformando o simples canto de leitura em um aconchegante e prazeroso mundo do
leitor, deixando a criangca compreender o quéo importante € cada palavra ali descrita,
permitindo que a crianca explore o ambiente e possua o contato com o livro que lhe
agradar.

Com o professor despertando o interesse e a espontaneidade pela leitura,
serdo formados sujeitos criticos, com pensamento proprio, sem medo de expor suas
ideias, agugando o cognitivo para a vida adulta.

A metodologia da leitura valoriza a responsabilidade do pensar, propondo
rotinas desafiadoras, criando elos de interesse mutuo entre o sujeito e o livro. A prética
da leitura na sala de aula propicia atividades contributivas para o futuro leitor,
tornando-o apreciador dessa pratica.

A literatura na Educacao Infantil esta descrita no campo de experiéncia Escuta,

Fala, Pensamento, Imaginacdo da BNCC (Base Nacional Comum Curricular)

EI02EF03 consiste em: Demonstrar interesse e aten¢g&o ao ouvir a leitura de
histérias e outros textos, diferenciando escrita de ilustragbes, e
acompanhando, com orientacéo do adulto leitor, a direcéo da leitura (de cima
para baixo, da esquerda para a direita).(BRASIL,2018)

As experiéncias relacionadas aos saberes e conhecimentos sobre linguagem
literaria asseguram que as criancas formam modalidades amplas no pensamento,
possibilitando diferentes maneiras de pensar, compartilhando assim contextos de
enunciagao, instigando ainda mais o cognitivo da crianga.

Para se considerar literatura, a obra deve trazer encantamento através de
palavras, precisa proporcionar o carater imaginario da crianca ao ser lido, proporcionar

a compreensao nas imagens, figuras de linguagem, metafora, poesia e ludicidade.
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Os livros utilizados por bebés podem ser utilizados por criancas maiores, mas
os livros de criangcas maiores ndo sdo adequados para bebés devido a pontas, peso,
textura e tamanho.

As criangas precisam se descobrir com a leitura, uma prética seriam as rodas
literarias, nelas € proporcionada a crianca, uma base de relacionamento e interacao
afetiva tanto com a professora, quanto com os demais colegas de sala. Desta forma
a crianga compreende e expressa com mais clareza, deixando a timidez e receio de
falar na frente de outras pessoas, 0 que € muito comum em crian¢as na educacdo
infantil pelo fato de se sentirem sozinhas em um ambiente nao familiar.

Utilizando do ludico, o professor pode fazer uma interacéo social, valorizando
0 momento da leitura. Essas atividades despertam o interesse da crianca que se
sente mais a vontade para contar, recontar e recriar as histérias. Sao impressionantes

guantas versodes diferentes um mesmo livro pode ter.

Pensar no itinerario de milhares de criangas, jovens e adultos, que ndo foram
sequer tocados ou seduzidos pelas narrativas, pela poesia, por fadas e
bruxas, herdis e vildes que habitam o imaginario da humanidade, é o grande
desafio (CORDEIRO, 1992, p. 96).

A literatura na educacao infantil salienta o imaginario da crian¢a, quanto mais
expressiva for a leitura, mais sentido terd para a criangca que tornard 0 momento
interessante, uma experiéncia Unica. Quanto mais a crianga brinca de ler, melhor e

mais rapido sera o aprendizado e apreco pela leitura.

Convém ressaltar a importancia que tem o exemplo do professor que € e fala
sobre leitura e livros para seus alunos. Nos primeiros anos da escola, contar
e ler histérias em voz alta e falar sobre livros é importantissimo para o
desenvolvimento do vocabulario e, mais importante ainda, para a motivagéo
da leitura. (COSTA, 2007, p. 45).

E importante salientar que cada método de leitura aqui descrito se efetiva com
base nas concepcdes do professor quanto a forma como a crianga aprende. A escolha
entre um ou outro método varia com o curriculo em que o professor e a escola estao
inseridos.

O material de pesquisa e apoio para o professor tende a estar disponivel na

propria escola, o que também nao impede de o professor buscar novidades e
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atualizacdes. Muitas vezes, as proprias criancas podem trazer de casa o livro de seu
interesse.

Muitos séo os fatores que influenciam na arte da leitura, mas inicialmente pode-
se notar que a base esta na familia e na escola € onde acontecem formas diferentes
de incentivo. O simples ato de contar historia e reproduzi-las, com atividades criativas,
observacdo, emocdo e imaginacdo, desenvolve 0 senso ético da crianca,
proporcionando a formacao de um leitor critico e ativo.

A prética social da leitura deve considerar a formacéo do cidad&o leitor tanto
de docente quanto de discente para atender as expectativas propostas aos caminhos
da cultura letrada e da cultura oral.

E para concluir o estudo, vale ressaltar que os momentos e situacbes de
leituras, devem dotar-se de fontes de prazer, estilos diversos e criacao por parte do
professor, para assim desenvolver as habilidades que certamente contribuirdo para
formar bons leitores e novos escritores.

Ao refletir sobre o assunto, percebe-se que a literatura faz parte da vida de
todas as pessoas, porém com aspectos e finalidades diferentes, algumas pessoas
gostam de ler e outras sentem o prazer em ler para alguém, assim como algumas

leem por obrigacdo sem fazer assimilacdo nenhuma com o que esta lendo.

As criancas deveriam frequentar a biblioteca desde cedo, iniciando um
contato agradavel com os livros ilustrados mesmo antes da matricula escolar.
Poderiam se portar na biblioteca como quisessem ficar sentadas ou deitadas,
isto €, na posicao que preferirem: importaria apenas o habito que comeca
com o manuseio do livro que se inicia. (SANDRONI; MACHADO, 1986, p. 31).

Através desses autores continua-se afirmando a importancia de mostrar para a
crianca o que é agradavel, que é o habito da leitura.

Assim como os espelhos, nossas atitudes refletem nelas como norte de vida.
Demonstrar carinho e afeto sdo elementos cruciais no desenvolvimento afetivo e

cognitivo da crianga.

CONSIDERACOES FINAIS

Através deste artigo, buscou-se esclarecer que a linguagem literaria € mais

complexa do que simples textos escritos. A crianca convive no ambiente alfabetizador
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desde os primeiros dias de vida, vive em sintonia com letras, nimeros e historias
cantadas e faladas.

Verificou-se também que a literatura infantil passa por um processo evolutivo
no qual deixa de ser apenas historias infantilizadas e passa a ter significados para a
crianca desenvolvendo nela hipéteses e suscetivelmente reconstruindo seus
conceitos.

Outro ponto importantissimo que precisa ser levado em conta, é que, as
criancas que nao tem contato com a pratica da leitura da escola ficam em
desvantagem em relacdo aos demais que vivem num mundo letrado, sendo assim, a
escola precisa adaptar os pais na comunidade escolar para que esses deem
seguimento ao processo de aprendizagem.

Destaca-se também a importancia da quebra do paradigma em que o professor
figue acomodado na sala de aula e na escola, desmistificando a leitura através de
novas praticas de ensino. A crianca deve visualizar os adultos como portadores de um
conhecimento, por isso nota-se a influéncia que o professor tem na vida da crianca,
se ele for leitor, automaticamente a crianga também sera.

Conclui-se que quanto mais apto o docente estiver, desde no material quanto
no pessoal, mais pontos significativos tera. A formacéo continuada do professor deve
servir como alicerce na vida escolar. Um professor com bagagem literaria e apreco

pelo ensinar, com certeza, tera mais sucesso na evolucdo cognitiva da crianca.
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Silvane Dalcin?

No capitulo “Praticas Pedagdgicas para criancas de 3 a 5 anos os autores
sugerem que para organizar seu trabalho e planejamento o professor leve em
consideragao, questdes como autonomia, interesse e desenvolvimento do grupo com
o qual vai trabalhar.

Foram citadas 5 praticas norteadoras do trabalho pedagdgico para que este se
realize de uma maneira satisfatoria e que inspire os professores a estudar e pensar
sobre a Educacéao Infantil no Brasil.

A primeira pratica consiste em “Brincar”’. Na brincadeira do faz de conta, por
exemplo, foram disponibilizados momentos para aprendizagens muito importantes
como situacdes para resolver questdes e conflitos além de interiorizacao de valores e
respeito as regras. Dentro dessa pratica foram sugeridas algumas propostas para
incentivar a assimilacao das ideias e respeito a ordem, como producao de materiais e
cenarios e brincadeiras no espaco interno e externo da escola todos os dias.

A segunda pratica trata de “Experiéncias com a linguagem verbal”. A crianga
consegue desenvolver-se através das trocas de experiéncia com os colegas e com 0s
adultos e para que se crie condicbes melhores de pensamento a Educacao Infantil
precisa promover um trabalho continuo de desenvolvimento da linguagem.

Para isso sédo seguidas algumas alternativas como brincadeiras com parlendas,
canticos e brincadeiras tradicionais onde a crianca tem também a oportunidade de
interagir com os demais integrantes do grupo. Praticas como esta sdo normalmente
muito bem aceitas pelas criangas.

Na terceira pratica denominada de “Experiéncias com linguagem artistica” e a
Fruicho de arte, a crianca precisa envolver-se em situacdes onde nao apenas
reproduzam mas onde possam inventar para que consigam ir além de simplesmente

pintar, desenhar impressos ou copiar obras de artesanato prontas.

!Graduada em Matematica e Pedagogia. Especializagdo em atendimento Educacional
Especializado. Atua na rede publica Municipal de Ensino. silvanedalcin@gmail.com.
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Para isso, os autores disponibilizam algumas sugestfes de trabalho como,
apreciar as suas proprias producdes e as dos colegas, deparar-se com problemas
estéticos e desenvolver estratégias para soluciona-los.

A quarta pratica fala sobre “Explorar o mundo natural e social e suas relagdes”,
onde fez-se necessario questionar, pesquisar e explorar para que se estimule o
desenvolvimento de um pensamento mais amplo do que aquele préprio da infancia,
possibilitando um salto no desenvolvimento.

Para tal é sugerido, entre outras coisas, desenvolver procedimentos de
pesquisa, utilizar objetos variados para construcdo de engenhocas e refletir sobre as
condicBes da vida animal e humana nas mais diversas contingéncias.

Na quinta pratica “Explorar conhecimentos matematicos”, sugere-se que é na
Educacéo Infantil que a crianca aprofundard seus conhecimentos para lidar com os
nameros, as quantidades e operacfes numéricas, fazendo-se necessario
disponibilizar situacfes de aprendizado onde a crianca possa interiorizar 0s conceitos
gue se quer desenvolver.

As cinco praticas sugeridas pelos autores visam promover o desenvolvimento
global do aluno na Educacdo Infantil, visto que foram disponibilizadas diversas
sugestdes de trabalho nos mais diversos aspectos inerentes ao desenvolvimento dos
pequenos.

As atividades propostas vao ao encontro das necessidades que percebemos
todos os dias em sala de aula, propondo sugestbes inovadoras para antigos
problemas, como por exemplo como a substituicdo da pintura de desenhos impressos
pela criagdo das proprias obras.

Ao propor as cinco praticas pedagdgicas, 0s autores souberam como estimular
os professores a buscar e encontrar alternativas para que o desenvolvimento na

Educacéao Infantil ocorra de madeira integral e inovadora.
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O MENINO DO DEDO VERDE E O DOM DE FLORESCER TODAS AS
SEMENTES

Clarice Teresa Pellenz Puhl!

Fatima Lurdes Tolomini?

Rosane Mirian Gaelzer Reginatto®
Scheila Cristiane Angnes Willers Klein*

RESUMO

Este relato de experiéncia trata de uma vivéncia realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Duque de Caxias com o objetivo de incentivar o gosto pela leitura nas séries finais do Ensino
Fundamental. A leitura do livro “O Menino do Dedo Verde” foi realizada de forma coletiva durante as
aulas de Lingua Portuguesa com as turmas das séries finais do Ensino Fundamental. Posteriormente
a leitura, desenvolvia-se o debate para compreenséo e interpretacdo do capitulo do dia e acomodagéo
dos sentimentos despertados no decorrer da narracéo. Percebeu-se que com esta atividade os alunos
aprimoraram a leitura, a compreensdo, a interpretacdo e memorizacao.

Palavras-chave: leitura; compreensao; sentimentos; alunos; professores.

INTRODUCAO

O livro “O Menino do Dedo Verde”, escrito pelo francés Maurice Druon, é um
classico da literatura infanto-juvenil, publicado originalmente em 1957, sendo o Unico
livro com linguagem infantil escrito pelo autor. Entre as classicas obras da literatura
infanto-juvenil francesa, é impossivel ndo destacar a importancia deste livro.

Uma leitura leve e rapida com simbolismos e situacdes reflexivas que nos ensina
a ver o mundo com mais esperanga. O livro traz de forma leve e completa diversos
temas, como: ética, cidadania, ecologia e tantos outros.

Portanto, o presente projeto tem como finalidade aproximar o género literario,
motivando a leitura, a reflexdo sobre o relacionamento humano, a pratica de valores
e 0 respeito a natureza. Além disso, a énfase a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB, 9394/96), artigo 2°:

1 Especialista em Atendimento Educacional Especializado (AEE) - Faisa. Professora de Lingua
Portuguesa. E-mail: claricepuhl@yahoo.com.br

2 Professora de Lingua Inglesa. E-mail: fatimatolomini325@gmail.com

3 Especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional - Uninter. Orientadora Educacional. E-mail:
rosanereginatto68@gmail.com

4 Mestre em Modelagem Matematica pela Unijui. Professora de Matematica. E-mail:
scheilawillers@educacaosr.com.br
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A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, que tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, para o exercicio da cidadania e sua
gualificacéo para o trabalho. (BRASIL, 1996)

e, também, visando atender aquilo que preza o Estatuto da Crianca e do Adolescente

(ECA, 1990) no que se refere aos direitos e deveres de cada um.

OBJETIVO GERAL

Despertar o interesse do contato com a literatura, percebendo a importancia dos
livros e da leitura nos mais variados contextos, seja pessoal, escolar, profissional,
familiar, interagindo a partir dos ensinamentos da obra a ser estudada com as
vivéncias dos alunos, fazendo-os descobrir que todos podem mudar a realidade

existente, através dos “superpoderes” que cada um carrega consigo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Desenvolver o prazer e o gosto pela leitura, pela investigacdo e pesquisa,
despertando o interesse pela aquisicdo de novos conhecimentos e consequentemente
pela aprendizagem, ampliando o vocabulario e enriquecendo a escrita;

- Refletir sobre a convivéncia do Tistu (personagem principal da histéria) com a escola,
familia, trabalho, situaces do cotidiano, etc.;

- Trabalhar a diversidade, o respeito a individualidade e a cultura e crenca de cada
pessoa (étnico-racial);

- Estimular a participacdo dos alunos de inclusdo ou com dificuldades de
aprendizagem por meio de ilustracoes e contacdes (educacéo inclusiva);

- Estimular a imaginacéo, fantasia e criatividade através da expresséao oral, corporal,
musical e teatral;

- Resgatar os valores universais e essenciais a convivéncia humana e a
sustentabilidade;

- Desenvolver atitudes que promovam a paz, a ajuda mutua no convivio escolar,
ressaltando a importancia do trabalho coletivo;

- Incentivar a integracéo das acdes do projeto com o conteudo programatico da escola.
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LEITURA REFLEXIVA

Vivemos em uma sociedade cada vez mais complexa, que busca o
imediatismo, 0 uso intenso das tecnologias e a sede por informac¢des num clique,
fazem com que as pessoas nao busquem os livros. O aumento de uma sociedade de
informacéo altera e afeta as formas de relacionamento com os livros, com a leitura e
como vivemos e interpretamos uma sociedade cada vez mais tecnoldgica.

E comum as pessoas dizerem que nio tem tempo ou até mesmo paciéncia
para ler um livro, no entanto € uma questéo de habito transformar aquele momento de
leitura em prazer. Para os estudantes, além dos livros lidos nas escolas, é importante
buscar outras obras, outras leituras de seu interesse.

A leitura reflexiva representa uma das boas vias para entender a realidade. Ela
deve ser estimulada e integrada ao cotidiano dos estudantes e, consequentemente,
de jovens e adultos. Encontrar formas de tornar a leitura um hébito prazeroso € uma
incumbéncia de todos os professores.

Entretanto, esta tarefa ndo é facil e rapida, mas sim de muita persisténcia,
cabendo aos docentes encontrar métodos para incentivar o desenvolvimento da
leitura significativa dos educandos. Neste processo, o0 papel da escola é essencial, e
o professor é o mediador. Bordini (1986, p. 116) fala sobre a leitura como pratica

produtora e construtora humana e social:

[...] o ato de ler se completa e gratifica o leitor, tornando-o conivente com
outras vidas e outros mundos, obrigando-o a se emocionar, a repudiar, a
apaixonar-se, todavia, sem nunca perder o controle consciente da situacdo
de leitura, o que é, talvez, seu maior. (BORDINI, 1986, p. 116)

A importancia do desenvolvimento de novas estratégias pedagdgicas, ampliam
0 desejo e o gosto pela leitura. De acordo com dados do Ministério da Educacéo (ME),
no que diz respeito aos Parametros Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa (2011,
p. 22):

O conhecimento atualmente disponivel a respeito do processo de leitura
indica que ndo se deve ensinar a ler por meio de praticas centradas na
decodificacdo. Ao contrario, é preciso oferecer aos alunos indmeras
oportunidades de aprenderem a ler usando os procedimentos que os bons
leitores utilizam. E preciso que antecipem, que facam inferéncias a partir do
contexto ou do conhecimento que possuem, que verifiquem suas suposicdes
— tanto em relacdo a escrita; propriamente, quanto ao significado. (BRASIL,
2011, p.22)
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Dada a importancia da leitura na vida das pessoas, em todos 0s sentidos,
desenvolvimento intelectual, interacdo social, aprimoramento da escrita e
desenvolvimento socioecondmico, desenvolveu-se o trabalho descrito a seguir.

Em Lingua Portuguesa foi realizada a leitura do livro “O Menino do Dedo Verde”
em sala de aula. Foi efetuada a leitura de dois capitulos por aula, de nho minimo uma
aula por semana. Inicialmente sendo apresentada a obra, estudado o autor e situado
0 educando no contexto histérico.

A obra foi apresentada aos alunos pela televisdo (PDF) para todos
acompanharem, pois a escola dispde de poucos exemplares. Os educandos tiveram
a possibilidade de ler e isso ocorreu de forma expressiva e pausada. ApOs cada
capitulo lido, fez-se uma pausa para comentarios da professora e alunos e em seguida
resumo no caderno com as proprias palavras. Foi necessario um més até concluir.

A turma do sétimo ano confeccionou livros com o resumo da leitura e ilustracfes
representando situacfes marcantes da historia lida. Todos os alunos organizaram
uma releitura do livro.

Os alunos do oitavo e nono ano fizeram producdes textuais e analise critica da
obra lida. Os sentimentos afloraram, com debates em sala de aula sobre as situacdes
vividas por Tistu em cada capitulo com a pergunta (e se acontecesse com VOCE?)
discutida entre os alunos, apos a leitura das aventuras vividas por Tistu.

Durante o recreio os alunos dialogavam sobre a leitura demonstrando suas
opinides que refletiam assim nas suas emoc¢des. Dando importéancia a este afeto, foi
desenvolvida a experiéncia das flores fechadas/abertas. Cada aluno recebeu uma flor,
apos colorir e escrever uma palavra que representava uma sensacdo despertada
durante a leitura do livro, 0 mesmo explanou a importancia positiva ou negativa deste
sentimento para sua vida, da sua familia e da sociedade como um todo.

Prosseguindo a atividade foram dobradas as pétalas das flores e colocadas em
uma bacia com agua, passados alguns instantes as flores comecam a abrir suas
pétalas uma a uma. O espanto e a admiracdo estavam estampados na face de cada
aluno. Assim, foi possivel compreender que tais experiéncias serao inesqueciveis

para todos os participantes.

CONSIDERACOES FINAIS
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A leitura reflexiva é uma acéo social para o desenvolvimento educacional de
criangas e jovens, considerando os efeitos positivos que produz. E preciso pensar na
leitura como um meio para se alcangar o pensamento critico.

Pensar ndo é somente uma acéo intelectual, € mais complexo: € uma atividade
gue almeja desvendar o mundo e a si mesmo. E a escola, como um todo, precisa
desenvolver no educando a capacidade de pensar e, conseguentemente, se
conhecer. E necessario que se ensine ao aluno ndo sé a ler, mas a gostar da leitura
e a descobrir 0s prazeres e alegrias que ela lhe podera proporcionar.

Quando lemos nos deparamos com: emocdes, descobertas, novos vocabulos,
outras culturas e conhecimentos. Ler é viajar pelo mundo e compreendé-lo. A leitura
forma leitores criticos, cidaddos conscientes e eternos aprendizes. E uma grande

chance de escrever sua histoéria de vida. Silva (2010, p. 42-46) destaca:

Cada leitura é uma nova escritura de um texto. O ato de criacdo nao estaria,
assim, na escrita, mas na leitura, o verdadeiro produtor ndo seria o autor, mas
o leitor. Ler ndo é descobrir o que o autor quis nos dizer, [...] ao ler, o leitor
trabalha produzindo significaces e nesse trabalho que ele se constréi leitor.
Suas leituras prévias, suas histérias como leitor, estdo presentes como
condicdo de seu trabalho de leitura e esse trabalho o constitui como leitor e
assim sucessivamente. (SILVA, 2010, p. 42-46)

Diante do exposto as leituras sdo construcdes de vivéncias onde todos saibam
valorizar as boas atitudes e valores, como: amizade, responsabilidade, cooperacéo e
respeito consigo mesmo, com 0s outros e com o0 meio ambiente. Propiciar um
ambiente de paz a partir da reflexdo das relacdes humanas.

Para que os educandos percebam a importancia da leitura para a sua vida
pessoal, escolar e futuramente profissional, tornando-se leitores competentes e

aprimorando cada vez mais a escrita.
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A RELEVANCIA DA EDUCACAO EM SAUDE NA ESFERA
ESCOLAR

Andressa Perius?
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RESUMO

O presente artigo académico foi desenvolvido a partir de revisédo bibliogréfica que consistiu em um
estudo de cunho qualitativo e descritivo, trazendo como tema central a relevancia da educac¢do em
saude na esfera escolar. O objetivo geral deste estudo é compreender quais resultados podem ser
alcancados através da promocéo de acdes que visem educagdo em sadde na escola, visando ainda
entender o que é a educacdo em saude e como pode ser aplicada no ambiente escolar, identificar os
principais desafios enfrentados pelos educadores da atualidade no que diz respeito a saude dos
estudantes e propor agdes que permitam a promocao da educagdo em salde nas escolas de ensino
fundamental. Nesse sentido, ficou evidente que o trabalho conjunto entre as esferas de salde e de
educacéo é fundamental para que as agdes voltadas as praticas de salde sejam efetivadas. Trata-se
de um trabalho intersetorial, dentro do qual se torna possivel alcangar um puablico muito maior e de
maneira mais eficaz, utilizando assim, as metodologias necessarias para promover a aprendizagem
aliada aos conceitos de satude. Um dos maiores desafios, sem divida, é o de realizar essa interligacao,
além da propria interdisciplinaridade que deve ser presente na escola, a fim de dar sentido ao que esta
sendo ensinado, permitindo que alunos e comunidade escolar compreendam a importancia em buscar
a salde e a qualidade de vida para si mesmos e para 0s demais que 0s cercam.

Palavras-chave: educacéo; saude; qualidade de vida.

INTRODUGCAO

E fato de que a educacgéo possui um poder transformador, isto €, através
da educacdo é possivel promover a aprendizagem de criancas, jovens e
adolescentes, no intuito de transmitir uma mensagem e promover a construcéo e
a disseminacdo de novos saberes. Nesse sentido, pode-se afirmar que o

conhecimento relacionado a saude pode ser disseminado no ambiente escolar,
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sendo essa uma ferramenta essencial para a promocdo do bem estar e da

gualidade de vida, atingindo alunos e comunidade escolar.

Ao incorporar o tema saldde em seu Projeto Politico Pedagdgico, a escola
passa a promover acdes educativas em salde que levam a reflexao sobre
0 que é ter uma vida saudavel. E por meio dessa reflexdo, a partir da
realidade, que as pessoas vao descobrindo que é impossivel falar de
saude sem pensar nas condicdes de moradia, de trabalho, na
alimentagdo, na educagdo, nos servicos de saude, no lazer, na forma
como nos relacionamos com as pessoas, na forma como protegemos a
natureza e o meio ambiente, na for¢ca da nossa organizacdo, na deciséo
politica, enfim, nas condigBes de vida da comunidade (BRASIL, 2005, p.
8).

O vinculo entre saude e educacéo reafirma os propositos da transversalidade
no processo de ensino, atingindo estudantes de diferentes faixas etarias. Desse modo,
os temas abordados séo diversos, podendo ser ministrados diversos assuntos
relacionados a promocao da saude e da qualidade de vida, respeitando a faixa etaria
dos estudantes em questdo. Os temas vinculados a saude no ambito escolar agem

tanto no quesito preven¢ao quanto na orientacdo para tratamentos adequados.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) delimita seis macro areas
tematicas que envolvem os temas contemporaneos transversais, 0s quais sdo: meio
ambiente, economia, saude, cidadania e civismo, multiculturalismo, ciéncia e
tecnologia. Dentro desta perspectiva, 0os temas transversais buscam contribuir para a
formacdao de cidadaos criticos e conscientes de seu papel em meio a sociedade. Deste
modo, a escola torna-se palco de discussdes acerca de assuntos que nao pertencem
a uma unica area do conhecimento, mas atravessam a todas elas, fazendo parte da

realidade e do cotidiano do aluno.

A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na pratica
educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real
(aprender na realidade e da realidade). Dentro de uma compreensao
interdisciplinar do conhecimento, a transversalidade tem significado, sendo
uma proposta didatica que possibilita o tratamento dos conhecimentos
escolares de forma integrada. Assim, nessa abordagem, a gestdo do
conhecimento parte do pressuposto de que os sujeitos sdo agentes da arte
de problematizar e interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares
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capazes de acender a chama do didlogo entre diferentes sujeitos, ciéncias,
saberes e temas (CNE/CEB, 2010, p. 24).

O tema proposto fica delimitado dentro da seguinte questdo: A educacao em
saude pode ser considerada uma ferramenta para a promocao de melhor qualidade
de vida para os alunos do ensino fundamental na educacéo basica? Desse modo, 0
objetivo central deste estudo € compreender quais efeitos podem ser alcancados
através da promocao de a¢les que visem educacdo em saude na escola. De modo
mais especifico, ainda objetiva-se entender o que é a educagdo em saude e como
pode ser aplicada no ambiente escolar, identificar os principais desafios enfrentados
pelos educadores da atualidade no que diz respeito a saude dos estudantes e propor
acOes que permitam a promoc¢do da educacdo em saude nas escolas de ensino

fundamental.

O Ministério da Saude preconiza a atuacdo dos professores enquanto
mediadores no processo de ensino e aprendizagem, a fim que promovam o0 ensino
relacionado a salde no intuito de prevenir ou evitar 0 contagio por virus e bactérias.
E imprescindivel que haja um entendimento acerca da importancia da satde do aluno

como fator determinante para sua aprendizagem.

Muitas praticas educativas nos servi¢cos de saude ainda séo feitas com
esta visdo, apesar da participacdo comunitaria estar presente na retorica
de muitos gestores, profissionais de salde e educadores e preconizada
nos principios e diretrizes do SUS (BRASIL, MINISTERIO DA SAUDE,
2009).

Esse estudo se justifica mediante a necessidade de tanto os educadores
guanto os profissionais da salude da atualidade serem mais expositivos com
relacéo aos aspectos pertinentes a saude, bem estar e prevencao de doencas junto
aos alunos da educacado basica. Desse modo, promove-se a discussao sobre
conhecimentos relativos a transmissdo de virus e bactérias que provocam
doencas, ensinando as criangas e adolescentes meios para evita-las. Nao obstante
a isso, é possivel tratar de temas mais peculiares, sobretudo com os adolescentes,
enfatizando a importancia da prevencédo da gravidez precoce e da transmissao de
doencas sexualmente transmissiveis.
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A educacao deve entdo preocupar-se com o aluno em sua integralidade,
ou seja, considerar 0 estudante em seus diversos aspectos. Além de atuar na
prevencao de doencas, também é capaz de identificar fatores de risco relacionados
a gravidez precoce e a transtornos psicolégicos que podem ser tratados e até
mesmo evitados. Sendo assim, a elaboracdo de estudos que visem a promocao de
acOes de saude voltadas a escola se fazem essenciais como ferramentas para a
aproximacéo entre alunos, professores e comunidade escolar, dentro de um

mesmo propaosito.

DESENVOLVIMENTO

Metodologia

Para a elaboracdo do presente artigo se optou pelo método de revisdo de
literatura, isto €, ampla e abrangente pesquisa realizada a partir da leitura de diversas
bibliografias, as quais tratam do tema proposto sob a 6tica de especialistas. A fim de
construir uma visdo extensa sobre a educacdo em saude, analisando a perspectiva

de diferentes autores.

Nesse sentido, o estudo foi desenvolvido com base em pesquisa qualitativa,
uma vez que ndo € possivel descrever em numeros exatos as informacdes aqui
coletadas, devido ao seu carater subjetivo, em muitos momentos. Trata-se ainda de

uma pesquisa descritiva, no que diz respeito a sua natureza.

O verbo principal da analise qualitativa € compreender. Compreender é
exercer a capacidade de colocar-se no lugar do outro, tendo em vista que,
como seres humanos, temos condi¢des de exercitar esse entendimento [...]
Interpretar € um ato continuo que sucede a compreensdo e também esta
presente nela: toda compreensdo guarda em si uma possibilidade de
interpretacao, isto €, de apropriacdo do que se compreende (MINAYO, 2011,
p. 623).
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As citacbes aqui descritas remontam as Ultimas trés décadas, o que nos
permite realizar uma espécie de linha do tempo que elenca a evolugéo do conceito de
educacgdo em saude no Brasil. Desse modo, fica mais evidente a evolucéo percebida
ao longo do tempo, bem como 0s pontos que ainda exigem atencéo e melhoria.

Resultados e Discussao

Até pouco tempo havia um consenso de que o0 conceito de saude se referia a
auséncia de doencas, ou seja, acreditava-se que o sujeito saudavel era aquele que
nao possuia nenhum tipo de doenca evidente em seu corpo fisico. Entretanto, com o
passar do tempo ficou clara a necessidade de abranger um ambito muito maior para
definir o conceito de saude, enfatizando ainda, aspectos relativos ao contexto mental
e social dos sujeitos. Desse modo, a legislacdo conceitua a saude e elenca uma série
de estratégias a serem aplicadas para aprimora-la e assegura-la aos usuarios,
conforme afirma Paim (2008):

Conceito de saude, referindo ndo apenas a assisténcia médica, mas
relacionada com todos os seus determinantes e condicionantes (trabalho,
salario, alimentagdo, habitacé@o, transporte, meio ambiente, entre outros);
direito universal e igualitario & saude; dever do Estado na promocéo, protecéo
e recuperacdo da saude; natureza publica das acbes e servico de saude;
organizagbes das agbes do Estado em uma rede regionalizada e
hierarquizada, constituindo um sistema UGnico de salde gratuito,
descentralizado para Estados e municipios, sob controle social; subordinacao
do setor privado as normas do SUS, quando necessério, contratado sob as
normas do setor publico; diretriz de estatizacdo progressiva; desvinculagao
do Sistema Previdenciario Social, com financiamento autbnomo, preservada
a gradualidade na substituicdo das fontes previdenciarias; estabelecimento
de pisos de gastos... (PAIM, 2008, p. 155).

Estar saudavel tem relacdo com o modo como a pessoa encara a vida, como
enfrenta e supera desafios do cotidiano e como se reconstréi e evolui ao longo do
tempo. Fato é que o ser humano é adaptavel e adquire gostos e preferéncias a partir
de seus habitos ao longo da vida, e sdo esses habitos que constituirdo o que cada

pessoa se tornard e como ir4 se comportar diante das mais diversas situacoes.
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Pensando dessa maneira, acredita-se que tanto a saude fisica, como a mental
e social de cada individuo € constituida a partir dos habitos que desenvolve com base
no conhecimento de mundo e de vida que tem. Sendo assim, quanto mais cedo forem
construidos os conceitos acerca da saude e de sua importancia na existéncia humana,

mais positivos serdo os seus reflexos nas praticas diarias.

A educacgdo no dmbito escolar faz referéncia aos conteudos ministrados e
aprendidos em sala de aula, isto €, aqueles relativos a matemética, linguagens,
ciéncias, artes, histéria, geografia, educacao fisica, entre outros. Todavia, também é
compreendida como o conjunto dos aprendizados do ser humano em sua totalidade,
ou seja, sua formacao enquanto sujeito, dotado de caracteristicas e particularidades,
parte inerentes ao seu proprio ser, parte adquiridas no meio familiar e social, moldadas

a partir de um contexto especifico.

A estrutura fisiolégica humana, aquilo que é inato, ndo é suficiente para
produzir o individuo humano, que se faz e se refaz no ambiente social. As
caracteristicas individuais (modo de agir, visdo de mundo, conhecimentos
etc.) dependem da interacdo do ser humano com o meio fisico social. A
interacdo do individuo com o meio social é inegavel e condicional para a
aquisicdo do conhecimento e, consequentemente, 0 seu desenvolvimento
(MESQUITA, 2005, p.12).

Sendo assim, pode-se compreender que a educacao esta vinculada a propria
formacdo do homem e ao modo como percebe e reage diante das mais diversas
situacdes da vida, bem como, quanto & maneira como traga sua trajetoria através das
escolhas que faz. Pensar no ser humano de modo dissociado da educacédo é
impossivel, uma vez que ela ndo esta restrita somente ao ambito escolar, mas a todo

0 aprendizado que ocorre naturalmente durante a vida.

O processo educativo € um fendmeno social, enraizado nas contradi¢des, nas
lutas sociais, de modo que € nos embates da praxis social que vai se
configurando o ideal de formacdo humana. Isso significa que a tarefa da
reflexdo pedagdgica € a de superar a antinomia entre fins individuais e fins
sociais da educagéo (LIBANEO, 2010, p. 78).
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Sob essa perspectiva, pode-se afirmar que a escola, ou seja, 0 préprio
processo educativo, € fundamental para a efetivacdo de quaisquer maneiras de
aprender, uma vez que o aprendizado ndo se restringe ao modo institucional, mas a
toda e qualquer forma de ensinar, independentemente da tematica. Isso implica em
afirmar que a saude, enquanto teoria e também pratica, pode e deve fazer parte do

processo educativo.

As préticas de educacdo em saude no ambito escolar envolvem acbes de
conscientizacdo acerca da prevencao do contagio e disseminacdo de uma série de
doencas, dos cuidados relativos a higiene do corpo e do ambiente e dos métodos
aplicados a fim de evitar o surgimento de patologias ou a ocorréncia de fatos
indesejados ou inesperados, como a gravidez na adolescéncia, por exemplo. Neste
sentido, cabe salientar que o Estado ndo pode ficar inerte frente ao ambiente escolar,
uma vez que a legislacdo brasileira assegura o direito de acesso a saude,

independentemente de idade ou contexto.

A saude é direito de todos e dever do Estado, garantido mediante politicas
sociais e econdémicas que visem a reducdo do risco de doenga e de outros
agravos e ao acesso universal e igualitario as acBes e servigos para sua
promog&o, protecdo e recuperacdo (CONSTITUICAO FEDERAL, BRASIL,
1988).

E possivel afirmar que as acbes de educacdo em salde devem ser praticas
continuas e realizadas em conjunto, através da parceria entre os profissionais da
educacao e da saude. O Ministério da Saude defende e apoia esse tipo de acdo, uma
vez que reafirma a relevancia da conscientizacao sobre a importancia dos cuidados
consigo mesmos por parte de cada um, iniciando desde os primeiros anos de vida,
ainda no seio familiar, sendo fortalecida no ambiente escolar. O Ministério da Saude

define essa acdo como sendo um:

Processo educativo de construcdo de conhecimentos em salde que visa a
apropriacdo tematica pela populacéo [...]. Conjunto de préticas do setor que
contribui para aumentar a autonomia das pessoas no seu cuidado e no
debate com os profissionais e os gestores a fim de alcancar uma atencao de
saude de acordo com suas necessidades (BRASIL, 2006).
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Uma atuagéo interdisciplinar se faz necessaria nesse ambito, isso porque os
professores de diferentes disciplinas escolares podem e devem atuar em parceria com
os profissionais da saude para transmitir os conhecimentos relativos aos cuidados
com a saude, as boas praticas de higiene e os métodos para prevenir 0 contagio por
doencas virais ou por bactérias que podem adentrar o organismo humano, através de
métodos simples do dia a dia. Desse modo, a equipe multidisciplinar pode ser
composta por enfermeiro, técnico de enfermagem, dentista, psicélogo, entre outros,
cada qual atuando da forma que lhe for mais pertinente, de acordo com o seu

conhecimento.

No caso da atuacdo do enfermeiro em meio ao contexto escolar, pode-se
afirmar que os saberes transmitidos por ele tanto aos alunos como a equipe de
professores e funcionarios, € de grande valia. Isso porque a escola deve trabalhar de
modo a conscientizar os estudantes de que as doencas séo perigosas e que, em

muitos casos, podem levar a morte.

Levar a informacdo a respeito das boas préaticas em salde para a escola é algo
bastante relevante, uma vez que interfere diretamente no contexto cultural de
determinado local. Isso porque é uma acdo desenvolvida com base na
intersetorialidade, isto é, na fusdo ou interligacdo de diferentes setores
fundamentados sobre um propdsito comum. A difusdo da salde enquanto conceito de
grande relevancia no meio educativo, mescla-se a dinamicidade do movimento
escolar voltado a educacdo de criancas, adolescentes e jovens, criando a

possibilidade de discutir diversas tematicas dentro e fora da escola.

A Educacéo Popular em saude busca trabalhar pedagogicamente o homem
e 0s grupos envolvidos no processo de participacdo popular, fomentando
formas coletivas de aprendizado e investigacdo, de modo a promover o
crescimento da capacidade de andlise critica sobre a realidade e o
aperfeicoamento das estratégias de luta e enfrentamento (SILVA ET AL,
2010, p. 2546-2547).

O acesso ao atendimento de saude esta disponivel a todos quando dele

necessitarem, seja através das unidades basicas de saude, das unidades de pronto
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atendimento, dos hospitais publicos e privados, entre outros. Todavia, cabe ressaltar
que a partir do momento em que 0s temas relativos a saude alcancam o ambiente
escolar, torna-se possivel atingir a um publico muito maior, fazendo com que ac¢des
de prevencdo possam ser aplicadas, ao invés de somente focar no tratamento de

doencas ja existentes.

A promocao da salde nas escolas € uma maneira eficaz de interferir com
grande abrangéncia e maiores possibilidades de conscientiza¢gdo no conceito
e prética da saude, com vistas a resultados positivos, considerando que a
escola é o local onde construimos grande parte do conhecimento levado por
toda a vida. Isto porque a escola € a instituicdo que se dedica a construcéo
da cidadania, onde valores morais, sociais, culturais e pessoais sao
desenvolvidos e fixados (FERRO, 2013, p. 5).

Na escola se constroem oportunidades de acesso a diferentes niveis de
informacéo, fomentando uma parceria entre o setor de salde e a comunidade. Essa
parceria resulta na transmissdo de conhecimento acerca de diferentes temas, 0s
quais podem ser incluidos no curriculo escolar, a fim de tornar efetiva, permanente e
progressiva a pratica da acdes que visem resultados expressivos no sentido de
esclarecer alunos e comunidade escolar sobre os meios através dos quais torna-se

possivel adquirir uma melhor qualidade de vida.

Deve se atentar, entretanto, para que a escola ndo se torne um ambiente de
mera transmissao de informacdes, no qual os estudantes possuam um papel passivo
frente ao que esta sendo ensinado. Esse € um grande desafio, uma vez que nao se
restringe somente ao tema da saude, mas a varias disciplinas escolares, as quais, em

muitos casos, sdo ministradas sem que apresentem sentido para o aluno.

Numa visao estrutural-funcionalista, ha sem davida, um posicionamento que
pode ser considerado conservador. A educacéo é vista como algo que se
repete, que se reproduz, algo sempre idéntico e imutavel. Por mais que se
identifiqgue ai uma funcdo comunitaria no sentido de inserir os individuos num
sistema social, predomina uma ideia de adaptacdo passiva a uma realidade
cristalizada, isto é, a educacao seria sempre a mesma para uma sociedade
que é sempre a mesma (LIBANEO, 2010, p. 73).
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Desenvolver estratégias e metodologias de ensino que busguem dar sentido
ao que esta sendo ensinado € fundamental para que 0s temas propostos sejam
interiorizados pelos estudantes de modo que sejam aplicados em seu cotidiano. Por
exemplo, ndo basta apenas saber que as méos precisam ser lavadas antes das
refeicdes, é preciso compreender as consequéncias da nao realizacao desse ato, bem

como os beneficios que podem ocorrer.

Neste sentido, enfatizar a sallde como tema contemporaneo transversal pode
ser uma valiosa ferramenta, ao passo que se leve essa temética para o laboratorio de
ciéncias, ou para a criacado de uma redacao nas aulas de lingua portuguesa, ou ainda
para situacbes problema nas aulas de matematica, enfim, compartilhar um mesmo
tema nas mais variadas aulas, a fim de oferecer aos alunos diferentes pontos de vista
sobre um mesmo assunto. Fato é que muitos estudantes tém dificuldade em
compreender o porqué de estarem aprendendo o que esta sendo ensinado em sala
de aula, ndo conseguem entender qual a finalidade em aprender determinado
assunto, o que evidencia a necessidade de interligar teoria e pratica, a fim de

fundamentar e trazer sentido ao tema.

A educacédo é bem mais ampla, complexa, significativa e importante do que a
escola, pois envolve a acdo de educadores e educandos, sujeitos em
movimento de reconhecimento e afirmagdo de si mesmos, de sua
racionalidade, autonomia e liberdade (COELHO E GUIMARAES, 2012, p. 6).

Evidenciar a saude como pratica social é algo relativamente antigo no Brasil,
remontando ainda ao século XIX. Todavia, como diversos outros aspectos da vida e
da sociedade dessa época, tratava-se de algo destinado apenas as elites, as quais

exerciam hegemonia sobre as camadas menos favorecidas.

A ideia de uma pedagogia higiénica organizou-se pela primeira vez no Brasil
na segunda metade do século XIX, sendo a populacdo-alvo dessa pratica as
familias da elite. Iniciava-se uma cruzada para europeizar 0s costumes e
urbanizar os habitos da elite brasileira, com o objetivo de transformar o perfil
sanitario da antiga familia colonial, composta de agregados, escravos,
domésticos e servigais, em uma instituicdo conjugal e nuclear marcada pelo
sentimento de privacidade. A intencdo maior era legitimar a classe social por
meio de seus atributos fisicos, psiquicos e sexuais. Tal fato alimentou,
indiretamente, ideologias racistas e preconceituosas, servindo para a
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manutencdo da exploracdo das classes subalternas, em nome da
superioridade racial e social das elites brancas (SILVA ET AL, 2010, p. 2540).

A ideia de trazer a educacdo em saude para a escola ndo ¢ uma ideia que
surgiu aleatoriamente. Desde os anos 1980 ja existia um ideal de parceria entre o
sistema de salde e as instituicdes de ensino, entretanto, foi somente no ano de 2007,
com o Decreto n° 6.286, que foi instituido o Programa Saude na Escola, o qual visa a
formacdo integral dos estudantes da rede publica de educacéo basica mediante acdes

de prevencao, promocéo e atencdo a saude.

Da viséo das politicas voltadas a saude, o ambiente escolar € um local propicio
para a promocado de acdes em saude, sejam elas promotoras ou preventivas. Deste

modo, elenca seus objetivos da seguinte maneira:

| — Promover a salde e a cultura de paz, reforcando a prevencao de agravos
a saude; Il — Articular as acdes da rede publica de saude com as acdes da
rede publica de Educacao Bésica, de forma a ampliar o alcance e o impacto
de suas acgles relativas aos estudantes e suas familias, otimizando a
utilizacdo dos espacos, equipamentos e recursos disponiveis; Il — Contribuir
para a constituicdo de condi¢cbes para a formacao integral de educandos; IV
— Contribuir para a constru¢do de sistema de ateng&o social, com foco na
promogdo da cidadania e nos direitos humanos; V - Fortalecer o
enfrentamento das vulnerabilidades, no campo da salde, que possam
comprometer o pleno desenvolvimento escolar; VI — Promover a
comunicacao entre escolas e unidades de salude, assegurando a troca de
informacgBes sobre as condi¢cbes de salde dos estudantes; VIl — Fortalecer a
participagdo comunitaria nas politicas de Educagédo Bésica e saude, nos trés
niveis de governo (BRASIL, 2007).

Esse programa instituiu a responsabilidade sobre a promocao da saude na
escola tanto para as equipes de estratégia de saude da familia, quanto para a propria
instituicdo de ensino. Isso significa fomentar a interligacdo permanente e constante
entre as agbes de saude e de educagdo. As equipes de Saude da Familia devem
visitar periodicamente as escolas participantes do programa, a fim de avaliar as
condi¢cbes de saude dos estudantes, bem como, proporcionar o atendimento a saude
ao longo do ano letivo, de acordo com as necessidades e particularidades
identificadas em cada contexto.
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O Programa Saude na Escola compreende que as instituicbes de ensino,
enquanto ambientes dinamicos e transformadores, servem como alicerce para a
construcdo de identidade das criancgas, adolescentes e jovens, auxiliando na formacao
do seu carater, personalidade e preferéncias. Desse modo, atua de modo a auxiliar
esses estudantes em seu desenvolvimento fisico e mental, buscando acompanha-los
durante todo o decorrer do ano letivo, oferecendo avaliagéo clinica e psicossocial,
observando pontos especificos que possam requerer atendimento e oferecendo os

encaminhamentos indispensaveis, sempre que necessario.

Assim foi possivel entender que tanto a educagao quanto a promocéao da saude
se tratam de conceitos essenciais para a constituicdo e formagao humana,
contribuindo de modo excepcional para o desenvolvimento do homem social em sua
totalidade. Todavia, ao vincular os conceitos de educacdo e saude como praticas
interligadas, tornou-se visivel o quao importante é sua aplicacdo enquanto pratica para
promover a salude e o bem estar de criancas, adolescentes e jovens no ambiente

escolar, além de atingir direta e indiretamente as suas familias e comunidade escolar.

O Programa Saude na Escola aborda justamente essas praticas, nas quais se
constréi uma metodologia que visa abordar a salde enquanto teoria e também como
pratica nas escolas de educacéo basica da rede publica. Entende-se que enquanto as
equipes de Estratégia de Saude da Familia ocupam-se, prioritariamente, em oferecer
tratamento e recuperacdo aos usuarios, o programa mantém seu foco imediato na
prevencdo, compreendendo que evitar a proliferacdo de doencas é oferecer uma

oportunidade de construir uma vida melhor.

CONCLUSAO

A pesquisa desenvolvida para a elaboragéo deste trabalho académico foi de
grande valia, uma vez que exp0s tanto a realidade escolar no que tange a aplicagéo
dos conceitos de saude na escola, quanto a possibilidade de aplicagéo real e efetiva
Nnos casos em que essas praticas ainda sdo inexistentes. Conceituar saude e

educacao de maneira dissociada € algo relativamente simples, todavia, uni-los dentro
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de um Unico contexto pode ser algo desafiador, o que se buscou evidenciar ao longo

deste estudo.

O objetivo central deste estudo era compreender quais efeitos podem ser
alcancados através da promocéao de acdes que visem educacdo em saude na escola.
Partindo dessa premissa, compreende-se que as acfes em saude desenvolvidas de
modo multiprofissional e interdisciplinar na escola podem surtir em efeitos bastante
positivos, como a prevencao de uma série de doencas que podem ser evitadas a partir
de cuidados bésicos, a prevencdo de gravidez precoce e o direcionamento para o

tratamento adequado de patologias ja existentes.

Neste sentido, temos o Programa Saude na Escola, que vem sendo um agente
de mudancas nos mais diversos contextos nos quais € aplicado. Entretanto, ao buscar
identificar os principais desafios para a efetivacdo das praticas em salude no ambiente
educacional, pode-se citar que o problema fundamental ainda esta relacionado a
fragmentacdo do processo de ensino e dos sistemas de salude e educacdo. Isto
porque percebe-se resisténcia da parte de ambos em ceder as mudancas necessarias
para que a aplicacdo de novas metodologias seja efetivada, além disso, 0s
educadores da atualidade ainda tendem a restringir suas praticas de ensino a sua
prépria disciplina, evidenciando resisténcia em discutir temas que ndo tenham relacédo

direta com a area de conhecimento na qual atuam.

N&o obstante aos fatos aqui descritos, acredita-se que a tematica da satude na
escola é algo que requer atencdo e que precisa de investimentos em prol de sua
efetivacdo. Isso porque os beneficios colhidos a partir da realizagdo de projetos que
tragam os conceitos de saude e suas multiplas aplicabilidades no cotidiano para o
contexto escolar, sdo muito maiores do que os desafios a serem transpostos. Desse
modo, cabe a continuidade na realizacdo de estudos que busquem propor solucdes

para os problemas ainda existentes dentro deste cenario.
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A IMPORTANCIA DA EDUCACAO INFANTIL PARA O
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA CRIANCA

Claudete Costa Ferreira Perez?!

RESUMO

O presente artigo apresenta um estudo sobre a importancia e influéncia do ensino da Educacao Infantil
para o desenvolvimento social, cognitivo e afetivo dos educandos. A Educacéo Infantil € a porta de

acesso da crianga as primeiras experiéncias em sociedade, é nesta fase da vida que ela tem a
oportunidade de construir suas hipéteses e aprendizagens sobre 0 mundo; ampliar seus horizontes e
experimentar novas vivéncias que servirdo de subsidio para a sua construcéo identitaria. Nesse artigo
foram utilizadas as abordagens qualitativa e descritiva, com a finalidade de refletir sobre os impactos
positivos da Educacgéo Infantil na vida educacional dos individuos. Apds a coleta de informagbes
constatou-se que o reconhecimento da crian¢a enquanto sujeito social e histérico faz da Educagéo
Infantil um passo imprescindivel para a legitimidade da cidadania e da infancia.

Palavras-chave: educacao infantil; desenvolvimento integral; aprendizagem.

INTRODUGCAO

A etapa da Educacéo Infantil é primordial na vida educacional da crianca. E
um mundo de descobertas e novas aprendizagens que potencializam as
competéncias e habilidades indispensaveis no processo de construcdo do
conhecimento. Este artigo se justifica pela necessidade e relevancia de refletirmos
sobre a Educacédo Infantil como elemento indispenséavel para a formacao plena do
individuo, sendo ela a primeira etapa da Educacao.

O objetivo geral desta pesquisa € descrever e analisar a importancia da
Educacéo Infantil para a socializagéo, formagéo e desenvolvimento dos educandos.
Ja os objetivos especificos sdo compreender as acdes pedagogicas que estimulam a
aprendizagem,; refletir sobre as intervencdes da educacéo infantil para formacao
integral dos educandos. O reconhecimento da crianga enquanto sujeito social e
historico faz da educacao infantil um passo muito importante para a formacao plena
3do individuo. Afinal, é nesta fase da vida que a crianca adquire valores e

aprendizagens que contribuem para o seu crescimento individual. Nesta perspectiva,

! prefeitura Municipal de Santa Rosa RS. claudete.perez@educacaosr.com.br
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a Educacao Infantil deve ser valorizada como mais um instrumento de formacgéo
intelectual, afetivo e social, que em parceria com a familia e escola assegura que
criancas tenham base escolar necessaria para cursarem o Ensino Fundamental.

A Educacéo Infantil € de grande relevancia para o desenvolvimento escolar
futuro da crianca, uma vez que socializa, desenvolve habilidades, aperfeicoa as
capacidades motoras, afetivas, de relacdo interpessoal e insercdo social. Para
apresentar um embasamento acerca do tema pesquisou-se o Referencial Curricular
Nacional para a Educagéo Infantil e a Base Nacional Comum Curricular; ideias e
pressupostos tedricos de alguns autores sobre a tematica estudada que serviram de

referéncia para a realizacdo da acéo proposta.

METODOLOGIA

O desenvolvimento do artigo, sera por meio de pesquisa bibliogréafica, que
conforme Gil (2019):

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, h&
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliogréaficas. Boa
parte dos estudos exploratérios pode ser definida como pesquisas
bibliograficas (GIL, 2019, p.48).

Serd necessario fundamentar por meio de tal pesquisa a importancia da
Educacéo Infantil, sendo ela a primeira etapa da formacao das criancas, pois € inicio
do contato delas com as experiéncias escolares que comecam a estimular os
aspectos psicoldgico, social, fisico e intelectual, 0 que permite a constru¢cdo de um

desenvolvimento integral.
A IMPORTANCIA DA EDUCACAO INFANTIL

A Educacdo Infantil € uma das fases mais importantes da vida escolar de uma
crianga. E nessa etapa que ocorre o desenvolvimento cognitivo, social e emocional,

além de ser o periodo em que a curiosidade, a imaginacdo e a criatividade sao
agucadas.
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Apesar de previsto pela Constituicdo de 1988, como dever do Estado
assegurar a Educacao Infantil como parte do sistema de educacédo brasileira, s6 em
1996 a determinagao ganha um estatuto formal mais detalhado com a criagao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9.394/96). Com isto, a Educacgao
Infantil comeca a ser encarada com outros olhos e inicia a nova fase de entender a
infancia como sendo muito importante para a formacéo educacional do individuo. O
ambiente escolar € uma parte essencial na formagdo humana. E esse contato deve
iniciar ja na primeira infancia. Nesse periodo, a Educacéo Infantil € onde a crianca da
seus primeiros passos. Se antes a Educacao Infantil tinha como papel apenas ser um
lugar onde as criancas passam o dia enquanto as familias trabalham, agora a situacéo
é diferente. Para além de ser um primeiro contato com o ensino formal, a Educacéo
Infantil € responsavel pela formacdo de aspectos fisico, psicologico, intelectual e
social.

A Educacdo Infantil € a primeira etapa da educacéo basica, sendo destinada
a criancas com até seis anos de idade. Seu objetivo € promover o desenvolvimento
integral das criancas, respeitando suas caracteristicas e necessidades. E o que

garante o artigo 29 da LDB, quando afirma que:

A Educacgéo Infantil, primeira etapa da Educac¢éo Bésica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga até 6 anos de idade em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a agéo da familia e
da comunidade (LDB 9394/96, art. 29, p. 10)

A crianca quando passa a ser vista como ser social comeca a ocupar um
novo lugar na sociedade. E neste novo espaco de representacdo é tida como um
individuo que precisa ser entendido na sua totalidade e para isto é imprescindivel que
as relacdes interpessoais sejam incentivadas, mas acima de tudo que as
peculiaridades da infancia sejam respeitadas e valorizadas. Foi, portanto, necessario

mudar a forma de olhar a crianga, afinal:

Conceber a crianga como ser social que ela €, significa: considerar que ela
tem uma histéria, que pertence a uma classe social determinada, que
estabelece relagBes definidas segundo seu contexto de origem, que
apresenta uma linguagem decorrente dessas relagdes sociais e culturais
estabelecidas, que ocupa um espaco que ndo € s6 geografico, mas que
também da valor, ou seja, ela é valorizada de acordo com os padrdes de seu
contexto familiar e de acordo com sua prépria insercdo nesse contexto
(KRAMER, 1986, p. 79).
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O formato de Educacdo Infantil que temos hoje € fruto de todas essas
transformacdes, reformulacdes e estudos sobre a infancia bem como a sua relevancia
para a construcdo de cada individuo. Esse entrelacar dos fatos compls o
conhecimento que temos hoje sobre o processo de aprendizagem da crianga dentro

das instituicdes de Educacéo Infantil.

O QUE DIZ BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR SOBRE EDUCACAO
INFANTIL

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) vem trazendo informacfes
importantes sobre a Educacdo Infanti sendo uma Educacdo Basica e com
fundamento no processo educacional. Quando a crianca entra na Escola de Educacéo
Infantil, tanto em creches como pré-escola, muitas vezes significa que € a primeira
separacao das criancas dos seus vinculos afetivos familiares para se incorporarem a
uma situacao de socializacdo estruturada. A Educacéo Infantil tem a concepcao que
vincula cuidar e educar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo
educativo. Na primeira etapa da Educacdo Basica, e de acordo com 0S eixos
estruturantes da Educacdo Infantil, devem ser assegurados seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento para que as criancas tenham condi¢cdes de
aprender e se desenvolver. S&o eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar

e conhecer de acordo com a Base Nacional Comum Curricular:

Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
o respeito em relagdo a cultura e as diferengas entre as pessoas. ¢ Brincar
cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a producg@es culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais. * Participar ativamente, com
adultos e outras criancas, tanto do planejamento da gestdo da escola e das
atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das atividades da
vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos
ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando
conhecimentos, decidindo e se posicionando. * Explorar movimentos, gestos,
sons, formas, texturas, cores, palavras, emocfes, transformacoes,
relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora
dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia. « Expressar, como
sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocdes,
sentimentos, duvidas, hipéteses, descobertas, opinibes, guestionamentos,
por meio de diferentes linguagens. « Conhecer-se e construir sua identidade
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pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus
grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interagdes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu
contexto familiar e comunitario (BNCC, 2017, p. 34).

Por isso o educador precisa refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e
monitorar o conjunto das praticas e interacdes, garantindo a pluralidade de situacfes
que promovam o desenvolvimento pleno das criangas.

E fundamental o professor trabalhar os cinco campos de experiéncias nas

quais a Base Nacional Comum Curricular, pois:

A organizagéo curricular da Educacgéo Infantil na BNCC esta estruturada em
cinco campos de experiéncias, no ambito dos quais sao definidos os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem
um arranjo curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da
vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelagando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural (BNCC, 2017, p. 36)

Considerando esses saberes e conhecimentos, os campos de experiéncias

em que se organiza a BNCC sao:

O eu, o0 outro e 0 nds que traz na interagdo com os pares e com adultos que
as criangas vao constituindo um modo proéprio de agir, sentir e pensar e vao
descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com
outros pontos de vista.* O corpo, gestos e movimentos com o0 corpo (por meio
dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados
ou espontaneos), as criangas, desde cedo, exploram o mundo, 0 espaco e 0s
objetos do seu entorno, estabelecem relacdes, expressam-se, brincam e
produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e
cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade. *
Tragos, sons, cores e formas conviver com diferentes manifestaces
artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da instituicao
escolar, possibilita as criancas, por meio de experiéncias diversificadas,
vivenciar diversas formas de expresséo e linguagens, como as artes visuais
(pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e
o audiovisual, entre outras.* Escuta, fala, pensamento e imaginagdo com o
nascimento, as criancas participam de situa¢cdes comunicativas cotidianas
com as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de interacdo
do bebé (por exemplo) séo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura
corporal, o sorriso, o choro e outros recursos vocais, que ganham sentido
com a interpretacdo do outro. *Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformagfes as criangas vivem inseridas em espacos e tempos de
diferentes dimensfes, em um mundo constituido de fendmenos naturais e
socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se situar em diversos
espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha
etc.) (BNCC, 2017, p. 37). MEC http://portal.mec.gov.br » conselho-nacional-
de-educacao
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EDUCACAO INFANTIL: DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

O desenvolvimento infantil refere-se as mudancas que ocorrem quando a
crianga cresce e se desenvolve em relacdo a ser fisicamente, mentalmente,
emocionalmente saudavel e socialmente competente e pronto para aprender. Os
primeiros cinco anos da vida de uma crianca sdo de fundamental importancia. Eles
sdo a base que molda a saude futura da crianca, felicidade, crescimento,
desenvolvimento e aprendizado na escola, na familia e na comunidade e na vida em
geral. As criancas aprendem mais rapidamente durante seus primeiros anos do que
em qualquer outro momento da vida. Eles precisam de amor e carinho para
desenvolver um senso de confianca e seguranca que se transforma em confianca a
medida que crescem.

A Educacdo Infantil € a primeira etapa da vida escolar da crian¢a e por isso
ocupa papel de destaque na sua formacao educacional. Por ser a fase inicial da
educacéao bésica requer um cuidado especifico tanto por parte das instituicbes e dos
docentes quanto por parte da familia. Por entender a crianga como um sujeito que
necessita da interacdo com as pessoas € 0 ambiente para a aquisicdo de sua
aprendizagem, € preciso garantir que as referéncias familiares, sociais e culturais

facam parte de sua construcdo enquanto cidadao, afinal:

A crianca como todo ser humano, é um sujeito social e histérico e faz parte
de uma organizacao familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma
determinada cultura, em um determinado momento histérico. E
profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas
também o marca. A crian¢a tem na familia, biolégica ou ndo, um ponto de
referéncia fundamental, apesar da multiplicidade de interacBes sociais que
estabelece com outras instituicBes sociais (BRASIL, 1998, p. 21).

Como esclarece o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil
(RCNEI, 1998), a crianca estabelece com os seus pares uma relacdo de extrema
importancia para a construcéo de sua subjetividade e interfere consideravelmente no
ambiente que convive. Nesta perspectiva, a crianca € um sujeito ativo no que diz
respeito ao seu processo de desenvolvimento e aprendizagens.

A construcdo de valores e o conhecimento que o individuo tem do mundo
antecede o conhecimento formal aprendido nas escolas, por isso é imprescindivel que

as instituicoes escolares saibam valorizar e potencializar os diferentes saberes que a
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criancga ja traz consigo antes mesmo de frequentar a Educacéo Infantil. Desta forma,

€ importante ressaltar que:

A crianca vai aprendendo a respeito do mundo em que esta inserida, vai
conhecendo seus valores, suas culturas. Esses valores sociais, entretanto,
sdo frutos de experiéncias que a crianca vai desenvolvendo junto com
aprendizados e significados culturais que a rodeiam ao longo de sua vida
(MAIA, 2012, p. 33).

Cada crianca tem seu jeito préprio de aprender, e suas particularidades
devem ser respeitadas. As mesmas condi¢des ambientais séo interpretadas, sentidas
e internalizadas de diferentes maneiras porque cada ser é Unico. Dessa forma, o
processo de desenvolvimento e aprendizagem esta vinculado as relacdes
estabelecidas entre a crianga e o contexto ambiental em que a mesma vive. Afinal,
enquanto seres sociais o individuo depende do outro para (re)significar a sua propria
autonomia. Na Educacéao Infantil o processo de aquisi¢cdo do conhecimento se da de
forma ludica e dinamica. A crianca aprende brincando e interagindo, porque € atraves
das representacdes simbdlicas que as criancas desenvolvem suas ideias, criam suas
hip6teses, formulam conceitos e estabelecem relacdes logicas. Nesta perspectiva, a
utilizacao de atividades ludicas e de material concreto esta estritamente relacionada
ao processo de constru¢do do conhecimento, por isso € essencial que o ambiente da
Educacédo Infantil estimule e desafie a criangca a buscar novas estratégias para o

desenvolvimento integral, afinal:

O brincar € uma atividade humana criadora, na qual imaginacao, fantasia e
realidade interagem na producéo de novas possibilidades de interpretacéo,
de expressdo e de acéo pelas criangas, assim como de novas formas de
construir relacdes sociais com outros sujeitos, criancas e adultos
(VYGOTSKY, 2007, p. 35).

7

A aprendizagem é um processo gradativo que é fortalecido durante a
Educacéo Infantil, € neste periodo de interagdo da crianga com outras criangas, com
o docente e com 0 meio ambiente que ha o favorecimento da construcado desta

aprendizagem, isto por que:

Aprendizagem é o processo pelo qual o individuo adquire informacgdes,
habilidades, atitudes, valores, e outros a partir de seu contato com a
realidade, o meio ambiente, as outras pessoas (OLIVEIRA, 1997, p. 57).
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De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educacao Infantil:

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidado, brincadeiras e
aprendizagem orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacéo interpessoal de ser e
estar com 0s outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e
confianca, e 0 acesso, pelas criangcas aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural (BRASIL, 1998, v.01 p. 23).

Fica evidente, portanto, que o0 processo de ensino-aprendizagem da
Educacao Infantil exige do docente e das instituicdes escolares um olhar mais
cuidadoso, dindmico e ludico em relacdo a constru¢do do conhecimento para que o
aluno aprenda de forma integral. A Educacado Infantil proporciona um ambiente
estruturado no qual as criancas podem aprender a interagir, compartilhar, colaborar e
se relacionar com seus colegas e professores. Ela precisa promover o
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais essenciais, como empatia,
cooperacao, autocontrole e resolucdo de conflitos. O ambiente escolar é essencial
para possibilitar essas competéncias. Por meio de estratégias, o corpo pedagdgico
estabelece técnicas que visam trabalhar todos os aspectos que sdo responsaveis por
constituir a aprendizagem da crianca.

A Educacéo Infantil oferece oportunidades para estimular o desenvolvimento
cognitivo, como o raciocinio, a linguagem, a memdéria e as habilidades de resolugéo
de problemas. Isso deve ser realizado de maneira ladica, com brincadeiras, contacao
de histérias e jogos pensados para a faixa etaria dos pequenos.

Entrar na escola é fundamental para garantir a continuidade do
desenvolvimento da crianga. O apoio dos pais, de outros cuidadores, professores e
da comunidade é muito importante.

Todas as criancgas crescem e se desenvolvem em padrdes semelhantes, mas
cada crianca se desenvolve no seu proprio ritmo. Toda crianca tem seus proprios
interesses, temperamento, estilo de interagdo social e abordagem a aprendizagem.

O cérebro da crianca cresce quando ela vé, sente, prova, cheira e ouve. Cada
vez gque a crianga usa um dos sentidos, é feita uma conexdo neural no cérebro da
crianga. Novas experiéncias repetidas muitas vezes ajudam a fazer novas conexoes,
que moldam a maneira como a crianga pensa, sente, se comporta e aprende agora e

no futuro.
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Um relacionamento proximo entre a crianca e o professor € a melhor maneira
de nutrir o cérebro em crescimento da crianca. Quando um professor brinca e canta,
fala, 1€ ou conta uma histéria para a crianga e a nutre com comida, amor e carinho
saudaveis, o0 cérebro da crianca cresce. Ser saudavel, interagir com os educadores e
viver em um ambiente seguro e limpo pode fazer uma grande diferenca no

crescimento, desenvolvimento e potencial futuro da crianca.

CONSIDERACOES FINAIS

O artigo aqui apresentado buscou refletir sobre a importancia da Educacéo
Infantil para construgdo social, cidada e cognitiva dos individuos que iniciam sua vida
escolar. Através desta pesquisa foi possivel a concepc¢ao de que a Educacao Infantil
€ um segmento de ensino indispensavel no processo de constru¢ao do conhecimento,
pois é a partir dela que a crianca € estimulada a desenvolver diferentes competéncias
e habilidades através da troca de saberes entre seus pares.

A Educacao Infantil € a primeira etapa primordial na vida escolar de todo
individuo e por isso necessita de uma atencdo especial aos cuidados e ensino
dispensados aos pequenos. A sala de aula € um espaco importante para a
socializacdo da criangca com outras pessoas. Neste ambiente de descobertas e
aprendizagens é que o aluno desperta o senso de responsabilidade, curiosidade e
afeicdo. A crianca deve ser vista e valorizada como um ser com potencialidades que
precisam ser estimuladas, sempre respeitando o outro, aprendendo a conviver com
as diferencas, tendo empatia.

A crianca, como todo ser humano, é um sujeito social e historico, no qual
fatores genéticos e culturais intercalam-se. Portanto, o conhecimento de mundo
precisa ser trabalhado para que o desenvolvimento da crianca se dé de maneira

integral.
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A CRISE CLIMATICA EXTREMA, CONCEITOS, DESAFIOS E
PERSPECTIVAS

Flavio da Costa Girardon?
Marcelo Ordesto Rodrigues?

RESUMO

Parte-se da perspectiva de que os aspectos ambientais se constituem nuns lécus privilegiados de
enunciacao cientifica, de elaboracdo, de reflexdo sobre as causas, consequéncias e perspectivas
futuras para a humanidade. O contexto historico, politico e econdmico apresenta dilemas sobre a
racionalidade capitalista, de crescimento infinito num planeta de recursos finitos, e suas contradi¢cdes
que colocam em questionamentos o futuro do planeta. Neste sentido, compreender e estabelecer novas
formas de relacionamento, entre o ser humano e o meio ambiente, fazem parte das licdes que devemos
implantar com urgéncia, numa perspectiva sustentivel, capaz de levar em conta os impactos
socioecondmicos deste processo. Enquanto isso ndo ocorre, efetivamente, os eventos climaticos
extremos estao ocorrendo de forma cada vez mais ampliada e provocando catastrofes, principalmente
nos paises periféricos, cujas populagdes marginalizadas e excluidas tornam-se as principais vitimas da
tragédia ambiental. Procura-se discutir, a partir desse lugar diferenciado, os movimentos sistémicos na
escala mundial neste século XXI e seus impactos a partir da revolugdo industrial e da ascenséo do
capitalismo. O artigo visa entender como o0 aumento das populac¢des, do consumo sem limites, da busca
desenfreada dos padrdes de vida, seja no campo econémico, como também no social, influenciam de
maneira persistente as mudancas na natureza e sua respectiva influéncia sobre o Planeta. Esta
temética amplia-se com a necessidade de constru¢do de uma nova racionalidade, capaz de propor
novos modelos de desenvolvimento e organizacao societéria.

Palavras — chave: meio ambiente; capitalismo; consumo; futuro; sustentavel.

INTRODUGCAO

Os problemas ambientais que atingem a humanidade séo reflexo de um
processo de exploracao que utiliza de forma desenfreada e desequilibrada os recursos
naturais. Um contexto ampliado pelas crises politicas, sociais e econémicas que
marcam a atualidade e afetam, principalmente, os paises periféricos, estruturados,
segundo Brandao (2023) por contrastes, contradi¢cdes e heterogeneidades estruturais
gue afetam a qualidade de vida e a saude da populacdo. Neste ambiente desigual e
conflituoso, a utilizacdo Inadequada dos recursos naturais aprofunda as
vulnerabilidades decorrentes da crise climética e torna mais visivel as contradi¢cdes

das politicas neoliberais na sociedade moderna.
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Os meios de producédo capitalista e a sua organizacdo econdémica estruturada
na maximizacdo do lucro estdo conectados com os efeitos deletérios da crise
climatica. A continuidade desta racionalidade neoliberal, pautada no acumulo do
capital, na desregulamentacao e reducao do Estado, na privatizagdo, na austeridade
fiscal, no livre comércio e mercado, atrelado ao consumismo exacerbado, promove
guestionamentos sobre o futuro da humanidade frente aos desastres ambientais. Um
processo que resulta em consequéncias catastréficas e alarmantes devido a
ampliacdo das desigualdades e da miséria, através da abusiva concentragéo de renda
excludente, do éxodo climéatico, da proliferacdo de pandemias, do colapso do sistema
de saude e das perdas de direitos sociais que afetardo, significativamente, a qualidade
de vida e o proprio futuro da vida no planeta.

A crise climética, neste sentido, se configura na propria crise do capitalismo e
da sua corrente atual, o neoliberalismo. Este sistema econémico ao se estruturar na
propriedade privada, no lucro e no trabalho assalariado promove a exploracdo e
precarizacao do trabalho, gerando, ndo somente a exploracéo das riquezas naturais,
mas um processo multifatorial de favelizacédo e segregacao urbana, ocasionadas por
ocupacodes irregulares desprovidas de saneamento basico, saude, seguranca,
transporte e educacao.

Os grandes avancos cientificos que tivemos ao longo dos ultimos séculos
possibilitaram observar mudancas significativas na qualidade de vida, no tratamento
de doencas, na ocupacdo dos espacos urbanos, na producdo de alimentos, no
enfrentamento das questdes sociais. No entanto, esses avancos se estruturaram e
tiveram uma contribuicdo perspicaz da natureza e dos recursos naturais que o planeta
disponibiliza para os seres vivos. Até a segunda metade do século XVIII, o meio
ambiente ndo configurava uma preocupacdo da sociedade, no entanto, a nossa
capacidade destrutiva passou a fazer parte do cotidiano, principalmente das hordas
vorazes do mercado que buscam alterar legislagcfes e barreiras que se impdem sobre
a exploragdo dos recursos naturais. Este processo utiliza como justificativa a
necessidade da producdo e do crescimento infinito (num planeta com recursos
naturais finitos) para manter a economia, direcionando todos os esforcos para dar
continuidade a perversidade do sistema capitalista.

Esta racionalidade neoliberal promove desequilibrios nas estruturas sociais

desencadeando um mal-estar coletivo frente as catastrofes naturais que estao
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ocorrendo de forma acentuada. Os episodios ambientais extremos estdo cada vez
mais frequentes e afetam significativamente as populacdes periféricas e vulneraveis,
demonstrando a incapacidade dos gestores publicos, segundo Jacobi, Tavares e De
Pierro (2022) em situa¢Bes de calamidade, alertar, remover e garantir abrigo a
populacdo com politicas publicas capazes de evitar ou mitigar os danos causados por
estes eventos.

Neste sentido, inUmeras conferéncias climaticas foram realizadas nas ultimas
décadas com acordos e protocolos assinados por governos e autoridades mundiais.
Mesmo sabendo da urgéncia da questdo, pouco ou quase nada foi efetivado nessas
cinco décadas desde Estocolmo, em 1972, passando pelas Eco-92, em 2002, e a
Rio+20, em 2012 e as COP (Conferéncias das partes). A falta de agbes efetivas tem
ampliado os danos causados pelos eventos extremos e 0s custos de recuperagao das
areas atingidas seguem uma curva ascendente em bilhdes de dolares, promovendo a
diminuicAo dos mananciais, a extincdo de espécies, inundacdes, poluicao,
deslizamentos, agravamento do efeito estufa, etc.

O Brasil tem sido afetado pelas variagbes climaticas, sendo exposto a
temperaturas extremas, secas, inundacdes, deslizamentos de terras e incéndios
florestais de grandes magnitudes. A situacdo atual coloca em questionamento a
racionalidade econbémica e as consequéncias futuras deste modelo na perpetuacéo
da humanidade. Desta forma, faz-se necessario um enfrentamento para que sejam
criados modos de vida que ndo estejam pautados fundamentalmente no crescimento
econdmico, mas em modelos baseados numa estrutura sustentavel, construida a
partir do fortalecimento das coletividades, da presenca de um Estado capaz de
enfrentar as desigualdades e implementar politicas publicas que promovam o bem-
estar social, habitacional, politico, educacional, econémico, ambiental e cultural da
populacdo. Por outro lado, os agentes publicos e privados devem construir medidas
estruturais para o pré desastre, pds-desastre e preventivas dos eventos extremos que
devem seguir em decorréncia das alteracdes climaticas mundiais. Desenvolver
estruturas protetivas deve ser um compromisso global inadiavel, almejando proteger,
manter e preservar o meio ambiente para as futuras geragoes.

Neste contexto, torna-se importante a realizagdo do presente estudo com
abordagem sobre a crise climatica e suas consequéncias para a humanidade.

Partindo-se de uma premissa interdisciplinar, posto que, o estudo se justifica pelo
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momento propicio para atuar, urgentemente, na transformacdo de valores e
comportamentos nocivos que contribuem para a degradacdo do meio ambiente.
Necessita-se de uma educa¢do permanente para todos, de enfrentamento a crise
climatica em todas as estruturas sociais, capaz de proteger os bens comuns da
humanidade. A escola configura-se num lugar privilegiado para isso. Um processo que
deve ocorrer em aspectos tedricos e praticos, de educadores e educandos, atraves
de condutas educativas que conversem com as dimensdes ambientais
cotidianamente. O objetivo geral é propiciar a reflexdo tedrica ampliando o debate
numa perspectiva critica e historica sem, contudo, perder a dimenséo das praticas
cotidianas, tendo como objetivos especificos: abordar sob a otica educacional, a
conscientizacdo e a capacidade humana e institucional sobre as mudancas climéticas,
a reducdo de seus efeitos e o alerta precoce; debater as mudancas climaticas e seus
impactos numa perspectiva macro e micro; proporcionar debate sobre o
desenvolvimento sustentavel e a construcdo de novas perspectivas de protecdo e

conscientizacdo ambiental.

DESENVOLVIMENTO

A destruicdo do meio ambiente traz consequéncias devastadoras para a
humanidade e questionamentos intrigantes, afinal, porque o ser humano destréi o
ambiente em que vive? Qual o futuro da humanidade? Como sobreviver num planeta
em rota de destruicdo?

Este processo implica ha compreensdo das caracteristicas que envolvem o
meio ambiente e a luta por sua preservacdo numa perspectiva sustentavel, incluindo
a sua origem no contexto da discusséo climatica, abordando a estrutura neoliberal na

gual estamos inseridos e as consequéncias desta racionalidade.

Que o0 nosso tempo seja lembrado pelo despertar de uma nova reveréncia
face a vida, por um compromisso firme de alcancar a sustentabilidade, pela
rapida luta pela justica, pela paz e pela alegre celebragdo da vida. (BOFF,
2020, p. 202).
Nos ultimos dois séculos, mais precisamente na segunda metade do século
XVIII, surge a Revolugéo Industrial, na Inglaterra, que acumulou reservas econémicas

durante periodos anteriores e abre as condicdes para avancar no processo
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cumulativo. A Revolucéo Industrial desencadeou de forma sistematica o processo de
ocupacao de extensas areas verdes para a constru¢do de fabricas, a expulsédo de
camponeses de suas terras comunais (areas comuns) para favorecer a producao das
industrias téxteis, o surgimento da classe operaria, os dilemas da exploragdo do
capital sobre os trabalhadores e, por fim, o mais audacioso projeto destrutivo do
ambiente: a poluicdo provocada pelas industrias através da destruicdo dos recursos
hidricos, pela contaminacdo do solo, pela contaminagdo atmosférica através das
emissodes de CO2 (Didxido de carbono), incluindo a sonora e visual, que consistem na
modificacado prejudicial do meio ambiente.

Este processo destrutivo contribuiu decisivamente para os problemas
ambientais que comegaram a surgir no planeta. No entanto, as discussdes ocorridas
neste periodo ndo tinham a visibilidade e/ou preocupacao das autoridades, tornando-
se, neste sentido, raras ou inexpressivas. As questdes climaticas passaram a ser
abordadas, sistematicamente, a partir da Conferéncia de Estocolmo, em 1972, quando
pela primeira vez, paises se reuniram para discutir as questdes do meio ambiente,
além de promover alertas sobre as consequéncias das alteracdes climaticas num
futuro préximo. A partir de entdo, estas discussfes passaram a fazer parte dos
eventos que debatem o futuro da humanidade, sendo ampliadas com o surgimento
dos primeiros ecologistas e defensores da causa planetaria.

Sendo assim, chegamos aos dias atuais com uma forte intensidade nessas
discussdes, foruns, debates, publicacbes, documentos assinados entre paises.
Raramente alguém néo tenha ouvido falar sobre o tema, embora outro elemento novo
tenha surgido nesse momento, os negacionistas do clima, constituido por individuos
gue nado aceitam, tampouco acreditam nos desastres ambientais e que passaram a
ser 0s céticos e criticos da questao, cujas manifestacdes séo reverberadas atravées da
producao de fake News.

As mudancas climéticas sado resultado da forma como a humanidade explora
0S recursos naturais, incluindo as ocupacdes e invasdes de areas de preservacao
ambiental. Como resultado, os dados coletados, nas ultimas décadas, destacam o
aumento das temperaturas nos oceanos e as suas consequéncias, tais como, secas
prolongadas, enchentes, tempestades, furacbes em diversas partes do planeta, etc.
O sistema capitalista instaura uma racionalidade baseada na exploracéo infinita de

recursos num ambiente finito, sem estabelecer planejamentos ou observar a dinamica
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social que promoveu, entre outros, o aumento da ocupacdo dos espacos de forma
desordenada. Cabe salientar que, no inicio do século XX, éramos cerca de 2 bilhdes
de habitantes, atualmente, estamos na ordem de 8 bilhdes e chegaremos facilmente
aos 9 bilhdes até 2040. Esse avanco ininterrupto por todos o0s continentes,
especialmente no sul global e determinadas areas do Norte, leva a seguinte reflexao:
De que maneira promover o equilibrio ambiental com as mudancas climaticas levando
em conta o crescimento da populacdo e o combate as desigualdades?

O século XX foi marcado por uma aura de progresso e prosperidades atribuidas
ao avanco do capitalismo e no enfrentamento promovido pela Guerra Fria (1945 -
1991). Apoés a crise de 1929, que se iniciou nos EUA e se disseminou pelo mundo,
entra em agao a forga do Estado como indutor do desenvolvimento. Essa afirmagéo
ficou bem posicionada com as politicas do New Deal* que impulsionaram as acdes
publicas na América do Norte, atravessaram a Segunda Guerra Mundial e serviram
de balizador no pos-guerra para a Europa Ocidental e o Japao, principalmente na luta
contra a influéncia soviética. Esse modelo baseado no capitalismo produtivo e
acumulativo trouxe resultados formidaveis naquele momento, sem levar em conta as
guestdes climaticas futuras e as suas consequéncias para a humanidade.

O norte global promoveu um grande crescimento econémico, bons servigos
publicos, qualidade de vida para seus habitantes promovido pelos EUA e aliados. As
questdes ambientais ndo tinham visibilidade e/ou importancia frente ao grande
desenvolvimento que ocorriam em indmeros paises, principalmente nos paises
desenvolvidos. Nos anos 1970, com o enfraquecimento da URSS e o surgimento de
sinais de que a Guerra Fria poderia mudar seus rumos, o capitalismo tornou-se mais
agressivo. No entanto, a crise do petroleo ocorrida em 1973 levou o0 mundo a modificar
o Estado de bem-estar social, implementado no pos-guerra, que durou cerca de 30
anos, para uma politica mais arrasadora: o Estado Minimo, impulsionado pela corrente
do neoliberalismo. O que isso representou na realidade? As possibilidades de
exploracdo dos recursos naturais da Terra se impulsionaram e promoveram
patamares estratosféricos de mudancas a partir dos anos 70 e 80 do século passado.

Com a vitéria na Guerra Fria, o bloco capitalista implementou sua

racionalidade, novas tecnologias passaram a ser desenvolvidas para a exploracao dos

4 O New Deal, um plano de recuperacéo da economia dos EUA, foi levado a cabo com sucesso pelo
presidente Franklin D. Roosevelt apds o desastre bolsista da Quinta-feira negra de 1929. Infopédia.
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recursos naturais, incluindo a ampliacdo da ocupacao de areas verdes, que deixaram
de existir, biomas passaram a ser utilizados para a pastagem, grandes plantacdes se
estruturaram e o mundo se transforma novamente. Nesta nova ordem, o discurso do
desenvolvimento passa a destacar as facilidades que seriam possiveis a partir deste
novo momento da economia global.

A sociedade de consumo emergiu de maneira mais feroz com a globalizacéo,
tornando-se um elemento estruturante a partir da década de 1990. Com a queda do
muro de Berlim, ocorre o alinhamento da Europa Oriental com o mundo capitalista,
implementando uma nova fase de reestruturacdo global. Os anos 90 marcaram
indelevelmente um estimulo frenético na sociedade de consumo, caracterizada pela
cultura do descartavel. E importante lembrar que foi nessa mesma época que tivemos
a ECO 92, realizada na Cidade do Rio de Janeiro, com a presenca de chefes de
Estado para discutir e minimizar os impactos ambientais. Embora varias discussdes
tenham sido organizadas e decisdes tenham sido oficializadas, na pratica, pouco se
fez ou quase nada.

O século XXI é marcado pela estruturacdo de novos sintomas sociais em
decorréncia das transformacdes do capitalismo e da sua vertente mais complexa, o
neoliberalismo. Surge o negacionismo ambiental, que coloca em duvida as questdes
relativas ao clima. Este sintoma é marcado pela pressédo dos grupos econémicos que
buscavam manter e ampliar a exploragdo predatéria dos recursos naturais, por
governos alinhados a este movimento e pela prépria sociedade civil, baseada no

consumo, cuja intencionalidade € manter o seu modo de vida.

Em janeiro de 2015, a publicacdo The Bulletin of the atomic scientists (Boletim
de cientistas atdmicos, em traducéo livre) adiantou os ponteiros do famoso
Reldgio do Juizo Final para trés minutos antes da meia-noite, um nivel de
ameaca que durante trinta anos jamais havia sido alcangado. A declaracéo
do Boletim explicando esse adiantamento dos ponteiros para mais perto da
catastrofe invocava as duas maiores ameacas a sobrevivéncia: armas
nucleares e mudanca climatica descontrolada. O anuncio condenava lideres
mundiais que fracassaram em agir com rapidez ou na escala necesséria para
proteger os cidadaos de uma potencial catastrofe colocando em risco todas
as pessoas do planeta ao falhar na sua tarefa mais importante que é
assegurar e preservar a saude e a vitalidade da civilizacdo humana
(CHOMSKY, 2016, p.285).

Os alertas em relagdo as mudancas do clima tém se intensificado na ultima
década, mas o espectro do negacionismo € 0 movimento que almeja desviar a atengao

para o real problema. O capital tornou-se tdo destrutivo que desenvolveu uma
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resposta de descrédito aos problemas ambientais, em vez de propor medidas de
combate ao dilema ambiental a partir de uma concepc¢do mais sustentavel e menos
destrutiva. Em nome da economia, do crescimento e da geracdo de riqueza, se
estabeleceu uma conduta de negacao das catastrofes ambientais. O mercado age
conforme suas pretensdes a partir de sua cegueira moral, na qual, segundo Bauman
(2021), o ser humano conquistou algo que em outros tempos jamais seria possivel: a
possibilidade de autodestruicdo da humanidade, tal feito era praticamente impossivel
até o inicio do século XX.

A degradacdo ambiental € um dos fatores promovidos pelo neocolonialismo
aliado a globalizacéo recente e o ressurgimento das praticas neoliberais na década
de 1970. Este processo promove aumentos significativos dos custos sociais,
econdmicos e politicos da crise climética. Os lideres mundiais tém se reunido para
discutir e propor acdes, no entanto, os resultados ndo ocorrem de acordo com as
demandas e com a velocidade necessaria para proteger os cidadaos das catastrofes

gue se ampliam ao redor do planeta.

Como é totalmente improvavel que se venha a atingir o conhecimento pleno
do que esta por vir, e como as ferramentas disponiveis para prevenir essa
chegada dificilmente podem ser consideradas seguras, certo grau de
ignorancia e impoténcia tende a acompanhar os seres humanos em todos os
seus empreendimentos (BAUMAN, 2021, p. 118).

Apesar do negacionismo ambiental, os eventos extremos estdo ocorrendo em
diversos lugares ao redor do planeta. As previsdes dos pesquisadores direcionam
para aumento dos desastres climaticos, ocasionando que milhares de pessoas
estejam inseridas num éxodo a procura de regides mais seguras para viver e fugir das
tragédias que estdo ocorrendo. Um fenbmeno que produz, entre outros efeitos,
aumento da miséria, de conflitos, de concentracéo de renda, incluindo a necessidade
de investimentos bilionarios, que deverdo ser destinados a prevencao, remocao e
protecdo da populagdo, de forma a reduzir os danos deste processo em franca
expansao.

De acordo com o relatorio sintese, mudanca do clima 2023, emitido pelo Painel
Intergovernamental sobre Mudanca do Clima (IPCC, sigla em inglés) que aborda os
impactos por mudancgas em multiplas condic¢des climéticas, a humanidade sofrerd com
0 aumento da seca agricola e ecoldgica; aumento do clima propicio para incéndio;

aumento de enchentes compostas; aumento de precipitacdes intensas; recuo das
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geleiras; elevacao global do nivel do mar; acidificacdo da parte superior dos oceanos;
aumento de extremos quentes. Isto afetara a disponibilidade de agua e producéo de
alimentos, resultando em crises hidricas que influenciardo a saude e a produtividade
animal e pecuaria, também teremos efeitos adversos na saude e bem-estar, através
do aumento de doencas infecciosas, do calor, desnutricdo e danos causados por
incéndios florestais, por danos a saude mental e ao éxodo climatico. Este processo
também atingird as cidades, assentamentos e infraestrutura decorrentes de
inundagBes, por danos a infraestrutura e aos principais setores da economia. No
aspecto econémico os custos dos eventos climaticos extremos provocam prejuizos de
forma direta e indireta, afetando as comunidades atingidas e a cadeia produtiva, cujas
consequéncias, se nao forem mitigadas pelo poder publico e pela sociedade civil,
ampliardo a miséria, o desemprego, o éxodo climatico, a violéncia, etc. De acordo com
(NEWMAN E NOY, 2023, p. 02)

Os custos econdmicos associados a fenémenos meteorolégicos extremos
podem ser medidos de duas maneiras: Em primeiro lugar, incluem os danos
econdmicos diretos, que ocorrem durante ou imediatamente apds o evento.
Usando as inundacdes como exemplo, quando o perigo € a precipitagao
intensa, os danos econdmicos directos podem incluir a destruicdo de
habitacdes e estradas ou a perda de colheitas. No entanto, um evento
climéatico extremo também pode causar perdas econémicas indiretas. Trata-
se de declinios no valor acrescentado econdmico devido aos danos
econdmicos directos. Os exemplos destas perdas indiretas sdo abrangentes.
Para o exemplo das cheias, poderiam incluir impactos microeconémicos,
como a perda de receitas para as empresas quando as rotas de acesso sao
inundadas pelas aguas das cheias, impactos mesoeconémicos, como 0
desemprego temporario na area afectada, ou mesmo perturbagfes mais
amplas na cadeia de abastecimento em macroescala. Estas perdas
econdmicas indirectas podem muitas vezes estender-se para além da area
afectada e, na verdade, mesmo para além das fronteiras do pais/regido
afectado. As perdas indiretas também podem ter desfasamentos longos,
tornando-as dificeis de quantificar.

Casos alarmantes de eventos climaticos extremos estdo cada vez mais
presentes e provocam discussdes que ultrapassam a necessidade de adogao
imediata de medidas para conter os danos provocados pelo efeito estufa, decorrentes
da queima de carvao, petroleo e gas. Este caos climéatico global coloca em debate o
capitalismo e o seu modelo baseado na exploracdo dos recursos naturais e de
crescimento infinito. Novas formas de producdo e consumo, de sociabilidade e de

praticas politicas necessitam ser discutidas numa perspectiva distinta do atual modelo,
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cujas consequéncias nos colocaram nesta situacao tragica para a humanidade e o
meio ambiente.

Nesse sentido, cabe um questionamento: o que acontecera com a humanidade
se ndo mudarmos o nosso jeito de viver? E preciso pensar em um modelo que garanta
o futuro do planeta, de forma mais justa e igualitaria, capaz de enfrentar a crise
climatica e as desigualdades que assolam o planeta, principalmente, nos paises
pobres e periféricos, que sdo mais vulneraveis aos eventos extremos, vitimas de
inseguranca alimentar e hidrica capaz de ampliar o nimero de pessoas refugiadas
e/ou deslocadas no mundo.

O Brasil apresenta, segundo Jacobi, Tavares e De Pierro (2022) as marcas das
desigualdades e o despreparo das autoridades em lidar com os “desastres
anunciados”, tratando-os como eventos incomuns e fora dos padrdes. Um processo
gue se vincula ao desmonte das politicas ambientais e ao discurso negacionista,
resultando em planos de acao insuficientes ou inexistentes. Este processo resulta na
incapacidade de prevenir, alertar, remover e garantir abrigo aos afetados, atingindo,
principalmente, as populacdes mais vulneraveis, que se constituem nas maiores
vitimas dessas tragédias, além de escancarar os problemas urbanisticos, de
industrializacdo e sociais das cidades brasileiras, que se constituiram de forma
desordenada.

Nesta nova realidade, mudancas necessitam ser tomadas com urgéncia, de
curto, médio e longo prazo. Isto envolve a construcdo de estruturas mais resistentes
(prédios, casas, pontes, estradas, etc), a retirada da populacéo das areas de risco,
investimentos em educagdo ambiental, em saneamento basico, saude, defesa civil,
na elaboracao de areas de escape em zonas de risco eminente, no aumento das areas
de cobertura verde, nas cidades e nas encostas de rios. Um processo que necessita
de recursos publicos e privados para a construgdo e/ou reconstrucdo de uma

sociedade mais sustentavel e adaptavel aos eventos climaticos extremos.

CONSIDERACOES FINAIS

As acles predatorias sobre a natureza avancam sistematicamente impondo
situacdes que escapam do controle. Nos ultimos anos, os cientistas alertam para o

‘ponto de nao retorno” em varias regides do Planeta. Grandes florestas como a
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Amazonia, em determinadas areas, conflagrar uma situacéo de inviabilidade de parte
original da floresta, ou seja, a mata inicial além de perder suas caracteristicas devido
ao desmatamento, ndo retorna ao seu estagio anterior, perde-se a circunferéncia
original da caracteristica central do que foi determinada regido antes da acao do ser
humano. Com o avanco crescente e sem controle da populacdo mundial, locais que
anteriormente estavam preservados, agora estdo demasiado esgotados pela acdo do
homem. A retirada de recursos naturais e minerais destruiu regides onde viviam
comunidades as quais praticavam agricultura de subsisténcia e se estabeleciam em
consonancia com a natureza. Atualmente, grandes corporacoes ligadas a poderosos
grupos econdmicos ocupam esses territérios promovendo a expulsdo de seus
habitantes e a destruicdo destas regioes.

Em algumas regiées do mundo, lagos e rios ja secaram, outros estdo em vias
de diminuicdo de suas vazantes devido a acdo humana que nao permite o tempo de
descanso necessario para a sua reconfiguracdo. Neste sentido, o avanc¢o populacional
e as possibilidades de crescimento nas proximas décadas, onde a humanidade pode
alcancar 9 bilhdes de habitantes, geram preocupacfes, nos cientistas e
ambientalistas, com relacdo ao aumento das tragédias climaticas e suas
conseqguéncias para a humanidade.

Por fim, a construcdo de politicas publicas em todo o planeta que possam
elencar acdes em favor da preservacado e manutencédo dos biomas, da recuperagcao
de areas, que ainda podem ser salvas, o freio sobre a extincdo de animais e plantas,
o desenvolvimento de praticas sustentaveis em favor da vida, sdo iniciativas que
precisam e devem ser organizadas em todos os cantos da Terra. No entanto, as
politicas publicas de preservacéo e protecao estéao sendo alteradas ou destruidas em
favor de grupos econdmicos, cujos interesses se sobrepde as questbes ambientais.
Em suma, os proximos anos serdo dificeis para a pauta ambiental por conta da falta
de percepcdo e da barbarie imposta pelo capital, o cenario é de retrocessos que

poderao definir a curto prazo o destino da vida e talvez o ponto de nao retorno.
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ESCOLA: COMO EDUCAR PARA A FORMACAO DE
COMPETENCIAS E HABILIDADES
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RESUMO

Este artigo € um estudo sobre como educar para a formacéo de competéncias e habilidades. Para o
desenvolvimento da pesquisa foram estudados varios autores, tais como: Freire, Gadotti, Moretto,
Perrenoud e outros. Verificou-se que a educacao esta associada ao desenvolvimento pessoal do ser
humano devendo ser capacitadora, critica e inclusiva, fazendo cada vez mais parte do cotidiano
escolar. A educacédo para a formagdo de competéncias e habilidades deve estar presente desde a
infancia. Os jovens necessitam ser educados para o mundo da tecnologia, das relagdes e do
aprendizado ao longo da vida. Em consequéncia, a escola deve ser mediadora do conhecimento e
capaz de instigar o desejo pela pesquisa e pela busca de solu¢des para os problemas da sociedade.
O mercado de trabalho necessita de pessoas capacitadas e criativas. Por isso, o ser humano deve ser
capaz de tomar decisdes e mobilizar saberes.

Palavras-chave: competéncias; habilidades; educacao; tecnologia.

INTRODUGCAO

Passamos por uma evolucgéo historica, movida principalmente pela tecnologia.
A era industrial é substituida pela era do conhecimento. As mudancas decorrentes do
desenvolvimento cientifico e tecnolégico, que condicionaram profundas alteracées na
estrutura social, novas formas de aprender e de ensinar foram elaboradas,
disponibilizadas e podem ser construidas. A educacgéo passa a ser vista como ponto
principal para o desenvolvimento da pessoa humana e da sua vivéncia na sociedade.

Diante do exposto € imprescindivel desenvolver novos paradigmas que nos
permitam perceber a complexidade do mundo que vivemos. Mundo que exige, cada
vez mais, individuos capazes de posicionar-se, tomar decisbes com rapidez,
equilibrio, criatividade e solucionar os problemas do cotidiano frente as mais diversas
situacOes do dia-a-dia. Isto desafia a escola a uma nova postura — desenvolver junto
aos alunos toda a amplitude de suas capacidades fisicas e mentais. Esse novo modelo
implica em fazer do aluno o agente do processo, sendo sujeito central da

aprendizagem, porque faz, pesquisa, pergunta, descobre, cria e aprende. Esta nova
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forma de gerir a escola exige que ela se organize e passe a educar para a
compreensao, onde o contetudo estudado em aula passa a ter significado para os
alunos, e fazer parte da sua rotina.

O grande desafio dos educadores é o de refletir acerca da pratica profissional
e de propor novos caminhos que levem a uma atuacao docente que considere o0 aluno
como um ser uno, dotado de muitas capacidades. O profissional da educacéo precisa
buscar, de forma continua, informacdo e conhecimento, pois esses sao 0s mais
valiosos recursos estratégicos.

Buscando encontrar novas maneiras de (re)significar o papel da escola e a
pratica pedagogica do professor, o presente estudo foi fundamentado nos
pensamentos de alguns tedricos como: Morin, Perrenoud, Delors e Freire, que
apontam caminhos para um problema téo antigo na educagédo: Como o aluno podera
usar o conhecimento adquirido na escola, na sua vida?

Sabe-se que para chegar a esse nivel de educacédo precisa-se de uma
mudanca paradigmatica, pois a escola é palco de tensdes e conflitos. Canaliza-los é
essencial para a formacédo de uma unidade produtiva em que o espago educativo
transforma-se em espaco de confianca e de aprendizagem.

Em uma escola onde a preocupacao central € assegurar as rotinas, se gasta
tanto tempo para cumprir com exatidao todas as regras e procedimentos que resta
pouco para se tratar do essencial: a pratica docente na sala de aula, que garante a
aprendizagem do aluno de um modo geral, e do aluno incluso em especial.

Outro fator determinante no trabalho do professor, € que na sala de aula, ele
esta sozinho com seus alunos. Trabalha com independéncia e tem liberdade para lidar
com a turma a sua maneira. Na realidade, cada professor tem seu préprio territorio e
iISso exige ndo apenas que ele domine as areas de conhecimento em que é
especialista, mas também que ele saiba como proceder para motivar os alunos para
os estudos. Podemos dizer que, muitas vezes, a eficacia do ensino é determinada
pelo professor, cujo oficio exige conhecimento sobre os processos de ensino e de
aprendizagem e sobre o comportamento das criangas e jovens.

Uma escola que se interroga sobre si prépria, sobre o seu fazer pedagdgico
tende a se transformar em uma instituicdo autbnoma e responsavel, que prepara
cidadaos capacitados para a vida e para os novos desafios que surgem diariamente.

Neste ambiente, o professor torna-se essencialmente um lider, aquele que conduz,
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porque aponta caminhos e gera confianca; aquele que promove, no exercicio de seu
trabalho, o conhecimento inovador, que tem solidez tedrica e é capaz de transformar
as praticas, superando o mero fazer. Esse educador surge por intermédio do empenho
profissional e do desenvolvimento das competéncias interpessoais, estabelecendo
uma mediacdo democratica, pois a competéncia do professor o credencia como
aguele que melhor articula o processo de constru¢cdo do conhecimento, trazendo o
compromisso ético que deve estar presente em todo processo de aprendizagem.

Nesta visdo, a escola precisa se organizar para atender novas demandas da
populacdo. Além de ser um espaco onde se contemple a apropriacdo de saberes
cientificos, a escola é um lugar de partilhar experiéncias e vivéncias significativas,
onde a crianga tem a oportunidade de se expressar e desenvolver habilidades e
capacidades.

O grande desafio para a escola € criar um ambiente atrativo para as criancas
e jovens, onde o prazer de aprender e fazer novas descobertas esteja presente,
indiferente da série ou curso oferecido pela escola. Precisamos despertar este novo
olhar para a educacdo, como pratica ativa na construcao da cidadania, onde todos

possam ser chamados de cidadaos.

DESENVOLVIMENTO

NOVAS COMPETENCIAS PARA A EDUCACAO

Sabemos, conforme Gadotti (1988) que no século XIX, tanto nos Estados
Unidos como na Europa, surgiu um movimento pedagogico que deu origem a “Escola
Nova” ou “Escola Progressista”, onde a “educac¢éo nova” devia privilegiar a crianga
como individuo. O estudo desse assunto se deu a luz dos pensamentos de Gadotti,
Freire, Manacorda, Moretto e outros.

Segundo Gadotti (1988) a educacao nova surge como resultado de um novo
sentimento dos adultos em relag&o as criancas, pois acreditavam que elas mereciam
cuidados especiais. Desta forma, as escolas deveriam deixar de ser meros locais de
transmissao de conhecimentos e transformarem-se em pequenas comunidades, onde
todo esforgo visava a uma mudanca dentro do individuo, ou a uma adequacéao pessoal

as necessidades do ambiente.
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Aprender € modificar percepcfes e, somente, se aprende o0 que estiver
significativamente relacionado com essas percepc¢des. Apesar de muitas criticas, este
movimento foi muito importante para o contexto atual no sentido de langcar uma luz
sobre novas maneiras, ndo apenas de ensinar, mas também, de como o professor
pode promover a aprendizagem como forma de sabedoria.

A educacdo passa a ocupar, juntamente com a politica de ciéncia e
tecnologia, o lugar central e articulado na pauta das macropoliticas do Estado, como
fator importante para a qualificacdo dos recursos humanos requeridos pelo novo
padrdo de desenvolvimento, na qual a produtividade e a qualidade dos bens e
produtos séo decisivas para a competitividade internacional.

Os sistemas de ensino no Brasil padecem de um enorme centralismo e da
verticalizagdo, que debilitam as unidades prestadoras do servigco educacional: as
escolas.

Sabemos que a escola é influenciada pelas mudancas tecnoldgicas, onde o
aprendizado se faz obrigatério no mundo em que uma enxurrada de novas
informacgdes invade e modifica a vida diariamente. A tecnologia introduz na escola
uma nova cultura. O aprendizado passa a ser continuo e a pratica do conhecimento é
para toda vida. Vivemos numa “aldeia global’, onde podemos acessar qualquer
biblioteca do mundo, visitar museus, admirar obras de arte, fazer compras ou bate
papos, sem ao menos sair de casa.

Esse cenério leva a uma reflexdo no sistema educacional. Nesse sentido
Freire afirma que: "Nunca precisou o professor progressista estar tdo advertido quanto
hoje em face da esperteza com que a ideologia dominante insinua a neutralidade da
educacao” (FREIRE, 1996, p. 109-110). Em relacdo a afirmativa do autor, percebe-se
gue nao se pode fugir de uma verdade, onde mais do que nunca, o ensinar exige do
educador a compreensdo de que a educacdo € uma maneira de intervengdo no
mundo, que bem pode servir de refor¢co a ideologia dominante, como, também, de

desmascaramento da mesma. No mesmo sentido, Manacorda, salienta que:

[..] se o fato educativo é um politkum e um social,
consequentemente, é também verdadeiro que toda situacéo
politica e social determina sensivelmente a educacéo: portanto,
nenhuma batalha pedagégica pode ser separada da batalha
politica e social. (MANACORDA, 1989, p. 360).
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E importante salientar que muitos tedricos ndo mediram esfor¢cos para
alcancar a democratizacdo do ensino, no entanto, ainda nado foi concretizado
plenamente. Embora a educac¢éo tenha experimentado um aumento consideravel de
estabelecimentos escolares, como, também, um aumento significativo no nimero de
vagas, mesmo assim, ndo se pode falar em democratizacao efetiva. Isso se deve néo
s6, mas também, ao papel e a atuacao profissional do professor em sala de aula que
desconsidera as questdes de ordem politica, econémica, neoliberal e tecnoldgica. Dai,
€ importante repensar os rumos que a educacao devera tomar no sentido de nortear
a formacéo do educador, para o qual o conhecimento sera categoria fundante e que
contrasta com o atual momento, em que o profissional da educacao, em nivel mundial,
encontra-se em crise. E o chamado "mal-estar docente", devido a rapidez com que o
mundo esta a se desenvolver, por meio dos avancos tecnoldgicos globalizados,
exigindo em consequéncia, a constante reconstrucdo de conhecimentos e praticas
educativas do professor.

Concomitante, tém-se a crise de valores sociais, morais e éticos, criando no
educador uma ansiedade cada vez maior, em face de sua desqualificacdo e
impoténcia frente a fertilidade virtual-tecnolédgica que o educando tem ao seu alcance
fora da escola, através da midia e da Internet no processo informatizado da sociedade
globalizada da comunicacéo.

Segundo Freire, 0 ato de ensinar exige: pesquisa, respeito, criticidade
estética e ética; reflexdo critica sobre a prética; consciéncia do inacabamento; respeito
a autonomia do educando; bom senso; apreensao da realidade; alegria e esperanca;
convicgdo de que a mudanca é possivel; curiosidade e seguranca; comprometimento;
compreender que a educagédo é uma forma de intervengdo no mundo; liberdade e
autoridade; consciéncia de decisOes; saber escutar; disponibilidade para o dialogo e
guerer bem aos educandos. (FREIRE, 1996).

Mediante essas colocacdes, percebemos que as alteracdes pelas quais
passa a sociedade atual apontam a necessidade de mudancas profundas para a
escola. Como a escola deve, entdo, atuar na formacao de todos os jovens para o

agora e para o futuro? No préximo tépico analisamos essa questao.
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OS JOVENS E O FUTURO

E necessario um trabalho especifico com os alunos de tal maneira que estes
transformem dados e informacdes em conhecimentos que se tornem significativos
para eles.

O ensino para competéncias e habilidades é uma forte tendéncia da
educacédo atual, buscando integrar o contetdo cientifico trabalhado na escola, com a
vida do aluno além das salas de aula, e permitindo ao aluno uma aprendizagem
significativa e prazerosa. Ao falar em competéncias e habilidades, pensa-se, de
imediato, nos educandos que devem adquiri-las, porém, é necessario, antes verificar
se o professor as possui a fim de que possa forma-las em seus alunos. Nao ha uma
receita simples para aprender a ensinar nessa nova concepc¢ao. Pode-se comecar
entendendo como ela surgiu.

Na conferéncia de 1990 em Jomtien, na Tailandia, foi elaborada a Declaragéo
Mundial sobre Educacgéo para Todos, onde concluiu-se que havia necessidade de
mudancas estruturais. O processo de reformar a educacdo era uma prioridade
mundial e as competéncias seriam o unico caminho para oferecer, de fato, “educagao
para todos”, pois tudo havia mudado: a sociedade, o mercado de trabalho, as relagdes
humanas e s6 a educacdo continuava a mesma. O contexto social de épocas
passadas aceitava uma formacao passiva, onde o aluno recebia a informacgéo e a
reproduzia, tal qual lhe era passada. (MORETTO, 2002)

Sabemos que esse contexto ndo existe mais. Atualmente, a sociedade possui
outras prioridades e exigéncias, em que a acao € o elemento chave. Simplesmente
dar o conteudo e esperar que ele seja reproduzido ndo forma o individuo preparado
para a vida e as novas exigéncias da sociedade. Todos devem estar preparados para
o mercado de trabalho conceitual e criativo, caso contrario podem ser fadados a
exclusdo social, através do desemprego (MORETTO, 2002), no entanto isto nao
basta.

Em geral, segundo Moretto associamos o termo

[...] habilidade ao ‘saber fazer algo especifico. Isso significa que
ele estara sempre associado a uma agéo, ou fisica, ou mental,
indicadora de uma capacidade adquirida por alguém. Assim,
identificar, relacionar, correlacionar, aplicar, analisar, sintetizar,

88



avaliar, manipular com destreza sdo exemplos de habilidades.
(MORETTO, 1999, p. 51).

N&o é suficiente, porém, conhecer tudo (como erudigdo) sobre um assunto
para ser competente na solucdo de um determinado problema. A competéncia envolve
identificar e mobilizar conhecimentos cientificos adquiridos diante de um problema real
e concreto a ser solucionado. Consequentemente, uma competéncia nao consiste
pura e simplesmente em por em acdo conhecimentos, modelos de acéo e
procedimentos previamente aprendidos. E necessario readequar os conhecimentos,
julgando sua pertinéncia em relacdo a cada situacdo concreta e mobiliza-los com
discernimento. Este processo é muito mais complexo do que a simples aplicacdo de

uma regra ou conhecimento que se obteve.

DESENVOLVENDO COMPETENCIAS NA ESCOLA

Atualmente, muitas escolas tém definido como objetivo de seu projeto
pedagogico a formacgéo do cidadao critico, criativo, capaz de estabelecer relacdes e
fazer julgamentos: ha de ser atuante, responsavel e comprometido com o que faz,
deve ser bem informado, perceptivo e atuar no sentido de seu fortalecimento e de sua
coesao.

Refletindo sobre isso, percebemos que o trabalho com projetos oportuniza ao
aluno: participar da definicho dos temas, fortalecer a sua autonomia, o
comprometimento e a responsabilidade compartilhada, confrontar ideias, experiéncias
e resultados de pesquisa, produzir conhecimentos significativos e funcionais; valorizar
diferentes habilidades e potencialidades; aprender e interpretar conceitos, utilizando
o conteudo préprio de diferentes disciplinas; ter uma visao global da realidade.

Podemos organizar o projeto seguindo algumas etapas:

e Problematizacao: é nesta fase que o professor destaca o que os alunos
ja sabem, e o que ainda nZo sabem sobre o tema em questdo. E a
partir das hipoteses levantadas nesta etapa que o projeto € organizado

pelo grupo.
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e Desenvolvimento: momento em que séo elaboradas estratégias para
buscar respostas a questdes e hipoteses formuladas na etapa de
problematizagéo.

e Sintese: os alunos superam suas convic¢des iniciais, substituindo-as
por outras, de maior complexidade e de maior fundamentacéo tedrica
e pratica, construindo novas aprendizagens.

e Avaliagéo: deve acontecer entremeada com as demais etapas e ainda
ao final de toda tarefa. Pretende-se, com a avaliagdo, melhorar o
processo, aprimorando todos os envolvidos, pois o processo educativo
ndo pode ter compromisso com avaliagbes que selecionem 0s

melhores dos menos capazes.

Um projeto de trabalho pode ser considerado como uma postura que reflete
uma concepc¢ao do conhecimento como producéo coletiva, onde a experiéncia vivida
e a producgéo cultural sistematizada se entrelagam, dando significado a aprendizagens
construidas. Na construcéo de projetos em torno das situacdes concretas de trabalho,
sdo valorizadas as diversas contribui¢cdes de cada disciplina, o que traz a necessidade
de que os docentes das diferentes areas do saber realizem um planejamento
interdisciplinar. E importante considerar que 0s projetos encerram uma concepgao que
prioriza a aquisicdo de estratégias cognitivas de nivel superior, bem como o papel do
aluno como responsavel por sua propria aprendizagem. Os projetos contribuem para
o desenvolvimento de capacidades que séo exigidas dos profissionais da atualidade,
compondo o quadro de atributos genéricos incorporados no modelo de competéncias.
Essas capacidades incluem: iniciativa, criatividade, diagndstico de situacoes,

integracéo, tomada de decisdes e comunicagao interpessoal.

COMO AVALIAR COMPETENCIAS

No momento em que a escola decide trabalhar no intuito de desenvolver
competéncias, fazem-se necessarias novas metodologias, mas também um
redimensionamento na compreensao da avaliacdo. A avaliacdo é inerente ao ser
humano. Sempre que temos que decidir, fazemos escolhas. Quando estamos

avaliando estamos estabelecendo critérios de escolha, juizos de valor. Sempre
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tomamos posicao partindo de um ponto de vista. O objetivo do ensino de qualquer
disciplina deve ultrapassar a mera memorizacdo de informacao, porque o0 éxito nédo
esta na reproducdo, mas na capacidade de construir solugbes proprias a novos
problemas. Ao escolher instrumentos de avaliacdo o professor deve saber qual a
habilidade requerida: conhecimento, compreensao, aplicacdo, analise, sintese e
avaliacdo. Em todos os momentos o professor expressa, de forma explicita e implicita
a concepcdo que ele tem sobre a educacao. Se ensinar € transmitir conhecimento, na
avaliacdo a transmissdo serd cobrada. Porém, se acredita que ensinar é propiciar
condicBes para que o individuo desenvolva suas potencialidades, a avaliacdo também
buscara aspectos que devem ser aprofundados. Para avaliar coerentemente, exige-
se clareza na defini¢cao do perfil de aluno que queremos formar.

Perrenoud (2000) mostra um caminho para uma avaliacao eficiente: A tarefa
e suas exigéncias precisam ser conhecidas antes de inicid-la. Devem-se incluir
apenas tarefas contextualizadas. E necessario exigir certa forma de colaboracéo entre
os pares. O professor tem de levar em consideracdo as estratégias cognitivas e
metacognitivas utilizadas pelos estudantes. A avaliagdo deve contribuir para que os
estudantes desenvolvam ainda mais suas capacidades. A correcao precisa levar em
conta apenas os erros de fundo na 6tica da construcdo de competéncias. Ou seja, 0
trabalho torna-se mais sensivel do que técnico. A nota, tdo esperada e temida no final
do ano, passa a ser resultado de muitos fatores, ndo apenas de uma prova ou uma
redacdo. Este processo caracteriza a evolugcéo do estudante.

E fundamentalmente vencer uma série de preconceitos e resisténcias, sendo
gue uns alunos parecem ser mais capazes que outros, mas a capacidade esta
presente em todos. A confianca que o educador deposita deve ser igual a todos os
alunos (PERRENOUD, 2000).

CONCLUSAO

Jamais a evolugcédo da ciéncia e da tecnologia foi tdo rapida e com tantas
consequéncias diretas sobre a vida cotidiana, o trabalho, as formas de comunicagéo
e a relagdo com o corpo e com o espaco. E no universo do saber e do saber fazer (o
universo das técnicas) que estas mudancas sao mais fortes. Por esta razdo, o saber

condiciona todas as outras dimensdes da vida em sociedade. A grande questao para
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nds como educadores € o “qué” e “como” ensinar em nossas escolas nos tempos
atuais de uma maneira que todos os alunos realmente aprendam, que sintam prazer
em fazer descobertas e que transformem os conhecimentos adquiridos em novos
saberes ao longo da vida.

A diversidade e o fluxo dos conhecimentos disponiveis atualmente sao tantos
gue nenhum individuo pode possuir a totalidade do conhecimento. Os novos perfis
profissionais privilegiam a criatividade, a interatividade, a flexibilidade e o aprendizado
continuo. Além disso, os novos profissionais devem ser capazes de operacionalizar
seu conhecimento de modo integrado as suas aptiddes e vivéncias.

Os dilemas dos educadores do século XXI parecem estar resumidos em trés
guestionamentos: O que ensinar? Como ensinar? Para que ensinar?

Nessa perspectiva, a educacdo é muito mais que a transferéncia de
conhecimentos de professores para aluno, precisamos educar pelo exemplo e criar
vinculos entre professores e alunos, fatores essenciais para 0 sucesso do
aprendizado. E este € um papel que a tecnologia hdo podera cumprir.

Com o advento das novas tecnologias da informacéo, é possivel ao professor,
utilizar-se de todos os meios de comunicacdo para inovar as suas aulas e,
principalmente, auxiliar o aluno no entendimento de conceitos, vivéncias, das midias
e das multimidias existentes, tendo o papel de orientador quanto a formacédo de
opinido. Aqui € importante salientar que o simples uso da informética ndo ira substituir
o professor, que mais uma vez deve trabalhar para ser um mediador, orientando os
alunos na utilizacdo destes meios tanto para a pesquisa como, também, para a
producdo de conhecimento.

Educar, de acordo com a visdo aqui defendida, é criar espagos para que 0
educando possa empreender ele proprio a construcdo do seu ser, ou seja, a realizacao
de suas potencialidades em termos pessoais e sociais.

Cabe, com certeza, ao educador na sua pratica pedagoégica, uma reflexdo
sobre a realidade politica e econdmica da sociedade. Conforme Gadotti "ndo basta
sermos competentes para que sejamos educadores. E o grau de consciéncia politica
gue define se somos ou ndo educadores". (GADOTTI, 1988, p. 79). Assim sendo,
torna-se possivel uma educacgdo transformadora, no momento em que 0 espaco
escolar seja o palco de ideias a serem discutidas e questionadas pela comunidade

escolar na busca e no compromisso da preparacdo de um aluno autbnomo, onde o
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processo educacional conduza-o a substituir a memorizacdo de fatos ou respostas
corretas pelo desenvolvimento de suas potencialidades, despertando no educando a
capacidade de pensar e expressar-se com clareza; de solucionar problemas; de tomar
decisbes adequadas, bem como, de desenvolver outras formas de inteligéncia que
possibilitem ao mesmo uma viséo holistica do conhecimento humano e do universo
em que habita. Ao novo educador-guia-facilitador-mediador-parceiro, na busca do
saber, as palavras de ordem passam a ser com certeza: flexibilidade, interatividade,
reflexividade social, criatividade, autonomia, criticidade, integracdo mundie’
modernidade técnica.

E preciso certamente deixar-se desafiar como profissional da educacéo frente
ao mundo globalizado, buscando novas formas de ensinar e aprender, no qual a busca

pela qualificagéo tecnologica ndo podera se excluir desta realidade historico-social.
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JOVENS EMPREENDEDORES PRIMEIROS PASSOS: UMA LICAO
VALIOSA

Aline Rodrigues Vinholes?
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RESUMO

A presente explanacéo se apresenta como resultado de experiéncias empreendedoras vivenciadas em
turmas de anos iniciais, da Escola Municipal de Ensino Fundamental Marqués do Herval, através do
Programa Jovens Empreendedores Primeiros Passos - JEPP. O programa tem como foco implementar
praticas de aprendizagem que valorizem a autonomia e o protagonismo dos estudantes, desenvolvendo
competéncias necesséarias para que possam sonhar e concretizar seus sonhos. Assim, iniciou-se um
caminho voltado para a aprendizagem ativa, 0 pensamento critico e o espirito de lideranca. Nesta
perspectiva, contou-se com um estudo descritivo, retratado por relato de experiéncia, com a intencao
de partilhar esta jornada, que se faz, paralelamente, desafiadora e magnifica. Ao refletir sobre uma
proposta de educagdo empreendedora e acompanha-la na pratica, percebeu-se a importancia de
fomentar habilidades que séo importantes ndo somente para a trajetéria escolar dos alunos, mas para
que possam futuramente fazer a diferenca na sociedade.

Palavras-chave: empreendedorismo; protagonismo; experiéncias.

INTRODUGCAO

Por meio deste relato objetivou-se compartilhar a trajetoria trilhada durante o
desenvolvimento do Programa “Jovens Empreendedores Primeiros Passos” - JEPP,
nos espacos da Escola Municipal de Ensino Fundamental Marqués do Herval, no
decorrer do ano de 2023.

Jovens Empreendedores Primeiros Passos - JEPP, se constitui como uma
proposta idealizada e apresentada pelo SEBRAE - Servico Brasileiro de Apoio as
Micro e Pequenas Empresas e acolhida pela Secretaria Municipal Educacéo e Cultura
do municipio de Santa Rosa. O propésito do programa, de forma geral, encontra-se
em estimular a cultura empreendedora no ambiente escolar.

Neste contexto, o conhecimento e a intencionalidade pedagodgica sé&o
essenciais para que o professor desenvolva atividades significativas e interessantes
para os educandos, assim, a capacitacao foi o ponto de partida para o trabalho. O

momento foi primordial para que se compreendesse questdes como, por exemplo: O

1Autora - Professora Alfabetizadora da Rede Municipal de Ensino de Santa Rosa/RS, e-mail:
vinholesa@gmail.com;

’Co-autora - Professora Alfabetizadora da Rede Municipal de Ensino de Santa Rosa/RS, e-mail:
roselacerdal974@gmail.com;

3Co-autora - Professora Alfabetizadora da Rede Municipal de Ensino de Santa Rosa/RS, e-mail:
cleide.ewerling@gmail.com.
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gue é educacdo empreendedora? Qual € o objetivo do JEPP? Como a proposta deve
ser conduzida frente aos alunos?

De acordo com o SEBRAE (2021), a educagao empreendedora tem uma
missédo de inspirar e despertar o potencial de cada pessoa por meio:

- do desenvolvimento de competéncias integradas a construcdo de projetos de
vida,;

- da colaboracdo com o desenvolvimento integral de estudantes e o estimulo ao
protagonismo juvenil;

- da oferta de solucdes de aperfeicoamento e valorizacdo profissional dos
professores;

Para cumprir esse proposito, o JEPP é composto por nove temas, um para cada
ano do Ensino Fundamental. Aqui, contemplaremos, de forma mais especifica, as
teméaticas desenvolvidas nas turmas do 1° e 2° ano, que sdo respectivamente:
“Descobertas empreendedoras no jardim sensorial” e “Descobrindo alimentos e
temperos naturais”.

A partir dai, tem-se a compreensao de que a atuacao dos docentes envolvidos
torna-se extremamente importante, pois cabe a estes assumir um papel mediador
entre a proposta intencionada e realidade das instituicbes onde, de fato, o JEPP
acontece. E imprescindivel que os educadores estejam comprometidos com a
esséncia do programa e dispostos a possibilitar as mais diversas experiéncias de

aprendizagem, construindo conhecimento, de forma ludica e prazerosa.

OBJETIVO GERAL

Disseminar a cultura empreendedora entre criangas e adolescentes do Ensino

Fundamental, contribuindo com a formacgéo integral dos estudantes.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
- Despertar nos alunos o espirito empreendedor.
- Criar possibilidades para que o aluno assuma um papel central e ativo no

processo de aprendizagem.
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- Estimular os alunos a pensar coletivamente, tomar decisbes e avaliar
oportunidades.

- Valorizar a cultura local e o consumo sustentavel.

JOVENS EMPREENDEDORES PRIMEIROS PASSOS ACONTECENDO NA
PRATICA

Diversas pesquisas vém indicando a importancia da educagao empreendedora
nos dias atuais, enxergando-a como possibilidade de formacdo de um nimero maior
de jovens proativos e inovadores, resultando em um impacto socioecondmico
extremamente positivo.

Para Tiburski (2024), introduzir o empreendedorismo nas escolas proporciona
aos alunos uma base solida para enfrentar desafios, promovendo a criatividade e
preparando os educandos para um mundo dinamico.

Neste contexto, o Programa Jovens Empreendedores Primeiros Passos se
configura como uma oportunidade bastante pertinente, principalmente, quando se
trata de formacéao global do educando.

Na visdo de Lopes (2010), a educacao empreendedora vem para auxiliar da

seguinte forma:

Trata-se de estimular formas novas de pensar e de experimentar o
caminho da criagao e da inovagao. Esse aspecto “arte” é desafiador e
fortalecido na propria experiéncia pratica, no contexto e no ambiente
de negdcios, ao interagir com os problemas, as situacdes e as
pessoas. (LOPES, 2010, p. 24)

Tiburski (2024), ainda salienta que o empreendedorismo nas escolas se
apresenta como uma ferramenta poderosa para capacitar estudantes, ndo apenas
como futuros empreendedores, mas principalmente como profissionais espontaneos,
capazes de se adaptar a diferentes situagoes.

Tal proposta veio ao encontro dos objetivos almejados pela Escola Municipal
de Ensino Fundamental Marqués do Herval, visto que a instituicdo atende os alunos
em turno integral e busca incentivar e valorizar as mais diversas potencialidades.

Salientamos que a pesquisa descritiva foi escolhida como a melhor forma de
retratar a nossa trajetoria, pois, 0 método permite expor informacdes, descrevendo

uma determinada realidade.
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Conforme citado anteriormente, abordaremos, mais especificamente, as
experiéncias vivenciadas a partir dos temas “Descobertas empreendedoras no jardim
sensorial” e “Descobrindo alimentos e temperos naturais”.

Durante o segundo trimestre realizamos diversos estudos e experimentos
envolvendo os chas e temperos com os alunos, proporcionando novos saberes de
forma concreta.

Iniciamos utilizando os cinco sentidos para conhecer as plantas, seguido da
preparacao de canteiros para plantio e o cuidado das mesmas pelas turmas. Para esta
organizacao na pratica, as turmas precisaram envolver os alunos das turmas dos anos
finais para preparar e adubar a terra, trabalhando de forma interdisciplinar e
colaborativa.

Também foi necessério discutir e criar estratégias para decidir o melhor produto
a ser criado para comercializar, partindo de pesquisa de campo, gastos, investimentos
para que o produto final apresentado fosse bem aceito pelos futuros consumidores.

Diante deste envolvimento das turmas foi definido de forma coletiva a produgéo
de escalda pés e o sal temperado, tendo como culminéncia do programa a Feira do
Conhecimento da escola, com a participacdo de toda a comunidade escolar. Vale
ressaltar que foi preciso olhar o todo: producéo, investimento financeiro, marketing,
apresentacao e lucro.

O evento foi realizado com sucesso, proporcionando uma experiéncia

empreendedora divertida e apreciada pelas criancas.

& MARQUES

.
M DO HERVAL |

Fonte: Compilacao das autoras (2024)
97



CONSIDERACOES FINAIS

Durante o desenvolvimento do programa Jovens Empreendedores Primeiros
Passos - JEPP, foi possivel perceber que o trabalho se deu de forma colaborativa e
prazerosa entre 0s alunos e entre as turmas, alcancando o0s objetivos previstos.

Ao longo deste percurso, todas as ideias foram consideradas e valorizadas, a
fim de promover a criatividade, a lideranca e a solugcéo de problemas, dentre outros
saberes preciosos, que a educacédo empreendedora nos possibilita, ultrapassando a
ideia de empreendedorismo apenas como criacdo de empresas.

Sentimos que, ao abracar o JEPP, abrimos espaco para um ambiente de
aprendizagem rico e cheio de possibilidades, especialmente, no que se refere a

fomentar habilidades como pensamento criativo e resiliéncia.
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RESUMO

Nesse artigo focalizam-se as contribui¢cdes de John Dewey e Edouard Claparede para o entendimento
do conceito de interesse, buscando fazer relagbes entre as proposicdes feitas pelos autores e
demandas emergentes dos espacos de escolarizacdo formal. Essa discussdo merece espaco ao
considerar-se que fatores afetivos influenciam o processo de aprendizagem. Para que o objetivo desse
estudo pudesse ser atingido buscou-se as principais obras onde os autores aqui tidos como referéncia
ocuparam-se em discutir o conceito. De acordo com as perspectivas apresentadas, o interesse é um
elemento da relacdo entre o sujeito e o objeto que pode auxiliar na compreensao de questdes referentes
a conduta e mobilizacdo dos alunos dentro do espaco escolar.

Palavras-chave: interesse; escola; aprendizagem.

1. INTRODUCAO

Dentre os diferentes desafios que a educagédo vem enfrentando nos dias atuais,
questdes relacionadas a falta de atencédo e engajamento dos alunos em relacéo as
atividades propostas em sala de aula sdo motivo de frequente preocupacdo e
discusséo entre professores. Além destes, alguns pesquisadores igualmente vém
atribuindo a falta de interesse ou ao desinteresse a causa do fracasso escolar. Esses
elementos também sdo mencionados quando se busca compreender fatores como
indisciplina, problemas de frequéncia e baixo rendimento escolar. Isso posto, percebe-
se que o debate acerca do tema é uma das demandas atuais dos espacos de

escolarizagéo.

1 Mestre em Educacéo e Graduada em Letras. Professora da rede municipal de Santa
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3 Mestre em Gestao de Organizacées para o Desenvolvimento. Professora da rede municipal
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Na literatura atualmente disponivel na area sao encontrados estudos hodiernos
gue se ocupam desse tema, porém percebe-se que grande parte desses tém
demonstrado uma preocupacdo maior em discutir o interesse sob uma perspectiva
histérica, ndo sendo encontrados trabalhos expoentes que contemplem esse objeto
de estudo em relacdo ao processo de aprendizagem. Percebe-se, desse modo, que
essa demanda tem sido pouco contemplada ainda nas pesquisas mais
contemporaneas, e faz-se pertinente relacionar a discusséo do conceito de interesse
as questdes atuais da educacgédo, tendo em vista que ndo se encontram pesquisas de
referéncia que se preocupam com essa abordagem em oposi¢cao aos que se utilizam
dela para justificar problemas de aprendizagem, baixo rendimento escolar, indisciplina
e permanéncia na escola.

Levando-se em consideracao fatores que tém relacdo direta com o processo
de aprendizagem, destacam-se aqueles relacionados a afetividade®. Evidencia-se da
concepcao piagetiana que indica que elementos afetivos interferem no processo de
aprendizagem, operando tanto de forma facilitadora como elemento perturbador.
Dentre os fatores afetivos apontados por Piaget como potencializadores do
desenvolvimento da inteligéncia, o interesse aparece como elemento fundamental. Ao
apresentar suas contribuicdes acerca da relacdo desse componente afetivo com o
desenvolvimento da inteligéncia, Jean Piaget apoia-se nos estudos de John Dewey e
Edouard Claparéde como ponto de partida para sua discusséo.

Considerando os elementos supracitados, o presente trabalho utiliza as
contribui¢cdes trazidas por Dewey e Claparéde para a compreensao do interesse, a fim
de se obter uma percepgdo sistémica do conceito sobreposta na discusséo
apresentada por Piaget. Pretende-se, da mesma forma, suscitar impressdes que
possam auxiliar na construcdo de relacbes entre 0s telricos e 0s processos de
aprendizagem, sobretudo no ambito escolar. A necessidade dessa discussdo é
justificada pela demanda presente nas instituicbes escolares em oposicdo ao

tratamento que as pesquisas na area vém dando ao tema.

2. O INTERESSE SEGUNDO DEWEY

Por afetividade, compreende-se: os sentimentos propriamente ditos e, em particular as emocoes; as
diversas tendéncias, incluindo as “tendéncias superiores”, tais como a vontade, o interesse e o
respeito. (PIAGET, 2014)
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Apesar de reconhecer-se que a discussao acerca do interesse néo tenha sido
a principal pauta na obra de Dewey, as contribuicdes feitas pelo autor séo tidas como
significativas para a compreensédo desse elemento. Dewey apresenta o interesse
coOmo um componente que permite entender a relacdo de interacao existente entre
sujeito e objeto, sem desconsiderar a simultaneidade de relagdes do individuo com
outros objetos e dos objetos com outras pessoas. Dessa proposicdo temos o
reconhecimento do interesse como um fator dindmico: “em interesse, ndo ha
simplesmente um sentimento inerte ou passivo, mas alguma coisa de motriz, de
dinamico” (DEWEY, 1978, p. 71). O entendimento do autor € o de que o termo
interesse possa ser usado na tentativa de compreender a atitude de quem se engaja

em alguma espécie de atividade, de modo a Ihe dar um sentido:

O verdadeiro interesse é o sinal de que algum material, objeto, habilidade, ou
0 que quer que seja, estd sendo apreciado, de modo, a concorrer para a
marcha progressiva de uma a¢éo, com a qual a pessoa tenha se identificado.
(DEWEY, 1978, p. 86).

Para Dewey, portanto, o interesse € uma conduta individual que se relaciona
com a energética do individuo; é a acdo consciente que o0 sujeito pode exercer sobre
o objeto, podendo ser considerado, por conseguinte, como um fator ativo, objetivo e
pessoal (SASS e LIBA, 2011, p. 39). Os mesmos autores alertam para o fato de que
0 objeto, por si s6, ndo desperta a atividade pessoal, s6 se tornando interessante ao
sujeito na medida em que possibilita sua atividade. Por isso, deve ser considerado

como algo inteiramente relacionado a alguma coisa que seja relevante para o sujeito:

Um interesse é primariamente uma forma de atividade prépria do organismo;
isto €, uma forma de sua evolugao ou crescimento que se realiza através da
atividade, em tendéncias nascentes. Se examinarmos essa atividade pelo lado
do que produz, temos seus aspectos objetivos: ideias, objetos, etc., a que o
interesse se prende. Se levarmos em conta que o interesse nos desenvolve a
ndés mesmos, porque o eu toma parte em sua expressao, temos o lado pessoal
ou emocional. Qualquer consideracéo integral sobre interesse deve, portanto,
concebé-lo como uma atividade em marcha dentro de cada um de nds, a fim
de atingir um objeto, no seu julgamento de valor. (DEWEY, 1978, p. 73).

Percebe-se aqui que o termo remete também a uma acao integrada do sujeito.
Sass e Liba (2011, p. 40) acreditam que “do mesmo modo, pode-se dizer que, 0
interesse €, entdo, da esfera da consciéncia de si e decorrente da relacédo do sujeito
com o objeto, do individuo com a sociedade, do aluno com a escola”. Na mesma obra

supracitada, Dewey alerta para o fato de que essa acao pode dar-se de duas formas
102



distintas: por vezes, ela é direta e imediata, isto €, seu fim é a propria atividade,
satisfazendo a si e por si mesma; outras vezes, € indireta e mediata, ou seja, coisas
indiferentes ndo sao imediatamente interessantes, elas se tornam interessantes a
partir do momento em que suas relacdes e ligagbes tornam-se conscientes. Ao
considerarmos em especial acdes da segunda natureza, o autor argumenta que
nesses casos € valida a ideia de “tornar as coisas interessantes” pois, a partir do
momento em que o individuo tornar-se consciente da relacdo de suas a¢des com o
todo, o objeto passaré a interessa-lo. Um determinado saber escolar, por exemplo,
pode n&o ser interessante se o individuo ndo reconhecer sua aplicacdo. A educacéo,
segundo Dewey, cabe, portanto, trabalhar de modo a desenvolver no educando a
consciéncia dessas relagoes.

Uma ultima abordagem encontrada na obra do autor e que merece atencao
nessa discussao € a ideia do “interesse transferido”. Nesse ponto, Dewey acredita
gue, quando existe algo de que o individuo ndo goste ou entdo que nao lhe chama a
atencao, o impasse pode ser resolvido se esse objeto lhe servir de meio para atingir

um fim que deseja:

Num desenvolvimento normal, o interesse em um meio ndo esta ligado s6
externamente ao interesse no fim mas, pelo contrério, o interesse no fim
absorve, satura e transforma o interesse pelos meios, dando-lhes novo valor
e significagdo. (DEWEY, 1978, p. 76).

Ou seja, o interesse que 0s sujeitos demostram por determinado assunto
estaria vinculado aos métodos utilizadas para concretiza-los. Em outras palavras, ao
sermos motivados por algo e/ou um objetivo, apreciamos o caminho que nos leva até

estes.

2.1 Breves consideragcbes acerca das contribuicbes de Dewey para o

entendimento do interesse no ambito escolar

A leitura e analise da obra do estadunidense mostra-nos que a principal
contribuicdo do educador nessa discusséo é a de reconhecer a fungédo dinamica do
interesse, que pode ser diretamente relacionada ao reconhecimento da singularidade
dos individuos. Dessa forma, é possivel entendermos o porqué de alguns sujeitos

demonstrarem interesse por determinados objetos, areas de conhecimento, terem
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certas preferéncias, engajarem-se em determinadas atividades e apresentarem
condutas diferentes dentro de um mesmo contexto. Essa analogia pode ser levada
para o ambito escolar, a fim de fazer-nos compreender porque alguns alunos preferem
algumas disciplinas as outras, concentrarem sua atencdo e esforcos em certas
atividades e terem condutas distintas dentro do espac¢o da escola, dentre outros.

Ao considerarmos o aporte fornecido pelo autor e, na tentativa de fazer
aproximagcbes com as questbes emergentes dos espacos escolares, algumas
consideragdes podem ser feitas: sendo o interesse um ato dindmico que provoca uma
atividade por parte do sujeito desde que 0 objeto seja relevante, € pertinente
qguestionar o viés pelo qual as geracdes atuais enxergam a funcdo da instituicao
escolar. Frente a configuracéo atual da sociedade, com que objetivos e perspectivas
0s jovens adentram a escola? Para que servem 0s saberes presentes na escola?
Que papel esta sendo atribuido a escolarizacao formal, ao considerarmos o processo
de desenvolvimento dos sujeitos? Que elementos permeiam a relacao existente na
atualidade entre o processo de escolarizagédo e o desenvolvimento humano? De que
modo a escola se relaciona com a perspectiva futura dos individuos? Que valor é
atribuido ao meio escolar na busca por um fim?

Sob uma perspectiva bastante ceticista na investigacdo de uma possivel
compreensao das questdes colocadas pelos espacos de escolarizacdo, busca-se
nesse ponto remeter o olhar aos alunos cujo desinteresse preocupa os professores:
acredita-se ser compreensivel que, se dentro de uma realidade em que a escola néo
Ihes causa atividade, se ndo se sentem de algum modo envolvidos pelas tarefas
propostas e ndo apreendem a relagdo da escola com o seu entorno e sua vida futura,

a falta de interesse vira como resultado.

2.2 A abordagem de Claparéde

A discussao trazida por Edouard Claparede tem como bases estudos biologicos
e de psicologia funcional. Este autor igualmente considera o interesse como um modo
de compreender a relacdo do individuo com o objeto, desde que tal objeto seja
necessario em um determinado momento, ou seja, interesse ‘¢ o objeto em sua
relagdo com a necessidade” (CLAPAREDE, 1940, p. 56):
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Dizemos que uma coisa nos interessa quando ela nos importa no momento
em que a consideramos ou quando corresponde a uma necessidade fisica ou
intelectual. (...) O termo ‘interesse’ exprime, pois, uma relagdo adequada,
uma relagdo de conveniéncia reciproca entre o sujeito e o objeto.
(CLAPAREDE, 1905, p.457).
O autor alerta, ao mesmo tempo, que um objeto n&o interessa ao sujeito por Si
s0; é necessario que o sujeito esteja predisposto a interessar-se por ele. Desse modo,
encontra-se também em Claparede, embora com uma abordagem distinta, a nocao

dindmica do interesse, ja presente no trabalho de Dewey:

Em si, um objeto ndo € nunca interessante; seu interesse depende sempre
da disposi¢ao psico-fisioldgica do individuo que o considera. O objeto nédo
interessa, com efeito, sendo quando o sujeito se acha disposto a ser
interessado por ele; por outro lado, o0 sujeito ndo sente interesse em presenca
de um objeto se este ndo lhe é vantajoso de qualquer maneira. Desta
dualidade de fatores que o fenémeno interesse implica se depreende que o
vocabulo se aplica tdo bem ao objeto que interessa, como ao estado psiquico
despertado no suijeito pelo objeto que lhe importa (CLAPAREDE, 1905 / 1934,
p. 457).

A contribuicdo feita por esse pesquisador permite-nos inferir que o interesse é
o fator determinante da conduta manifestada por um individuo sob uma certa
circunstancia. Nassif (2008, p. 72), em sua tese acerca desse conceito em Claparede,
esclarece por sua vez que, para o pesquisador, o individuo “encontra-se sensibilizado
para objetos diferentes, na medida em que suas necessidades vao se modificando”.
Desse modo, complementa a autora, é importante ressaltar que os interesses de um
individuo vao variando a medida que o sujeito evolui da infancia para a adolescéncia,
por exemplo. Assim, percebe-se que o desenvolvimento do interesse esta relacionado
ao desenvolvimento integral do individuo. A mesma pesquisadora (2008, p. 79)
interpreta ainda que o funcionamento desse mecanismo tem estreita relacdo de
dependéncia com o processo cognitivo. Em termos educativos isso significaria, para
Nassif, que a escola cabe favorecer a evolucdo natural dos interesses e explorar a
auséncia de motivacao social para os trabalhos escolares (2008, p. 75). A autora
reconhece também que, em termos de conhecimentos escolares, alguns deles podem
nao despertar o interesse imediato do sujeito (tais como a ortografia, leitura e tabuada,
por exemplo), mas argumenta que eles serdo imprescindiveis na vida futura do
individuo.

Claparede defende que a necessidade do individuo para com o objeto € o

determinante para o interesse. Para o autor, “a palavra interesse exprime bem,
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segundo a etimologia, o papel de intermediario que o interesse desempenha entre o
organismo e 0 meio: interesse é o fator que ajusta, que estabelece o acordo entre este
e as necessidades daquele” (CLAPAREDE, 1940, p. 58). O interesse é tido pelo
pesquisador, igualmente, como um principio essencial para a atividade mental, sendo
a causa da atencéo, da curiosidade, da vontade, da procura e do raciocinio. Pode-se
ter uma nogao da importancia desse tema para Claparéde quando ele afirma que “é
absolutamente impossivel encontrar um ato que ndo seja ditado pelo interesse” (1940,
p. 57), e, indo mais a fundo em sua proposi¢do, chega a apontar que “a vida é a
consequéncia do interesse” (1906, p. 56).

O pesquisador preocupou-se também em identificar como o conceito pode ser
aplicado na educacao: para ele, é através de uma educacao “que toma a necessidade
da crianga, o seu interesse em atingir um fim, como alavanca da atividade que se
deseja despertar” (CLAPAREDE, 1940, p. 1), que se proponha a desenvolver
processos mentais, considerando-os em sua utilidade para a acdo presente ou futura,
associando os interesses do aluno com aquilo que se quer ensinar. Para Claparéde,
o professor deve compreender as necessidades dos alunos e criar novas indigéncias
para que haja o interesse pela matéria a ser dada. Nassif (2008) acredita que iSso
significa “explorar esses interesses, de modo a associa-los com o que se quer ensinar,
isto é, transformar os fins futuros a que visam 0s programas escolares em interesses
presentes para o aluno e de acordo com as necessidades deste”. Nessa questao
percebe-se uma aproximacgdo das consideracdes de Claparéde com o pensamento
de Piaget acerca do desenvolvimento da inteligéncia: enquanto aguele reconhece a
existéncia de diferengcas quanto a evolucdo do interesse, tais como as de cultura e
género, ele as considera pouco expressivas, ao que parece indicar que a evolucao do
interesse da-se de modo universal, assim como o desenvolvimento da inteligéncia

para Piaget:

Verifica-se que certos interesses variam nos dois sexos, em sentido oposto.
Por exemplo, os jogos fisicos (jogos de corrida, de luta), cujo interesse vai
aumentando continuamente nos meninos até o fim da adolescéncia, ficam
estacionarios nas meninas ou diminuem de frequéncia, bruscamente, aos
doze ou treze anos. (...) A diferente direcdo do interesse se manifesta,
também, quando se dirigem perguntas como estas aos dois sexos: ‘Que
queres ser?’ ou ‘a quem desejas parecer?” (CLAPAREDE, 1916/ 1928, p.69-
70)
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Na conclusdo da obra supracitada, o autor reitera novamente a orientacéo de
gue a escola deve transformar os objetivos dos programas escolares em interesses
presentes para as criancgas, alertando para que, caso isso ndo ocorra, 0 aluno pode
se sentir desestimulado pelo trabalho escolar:

Dando aos alunos trabalhos ndo vivificados pelo interesse, a escola lhes
oferece o risco de contrair habitos negativos de trabalho. A consequéncia
sera a de que todo o trabalho, qualquer que seja, acabara suscitando um
sentimento de desgosto ou aborrecimento, por haverem o0s alunos
associados esse sentimento a atitude de trabalhar. (CLAPAREDE, 1916
/1928, p. 91-92)

E possivel perceber, com base na discussdo apresentada nessa secéo, que
este pesquisador obteve éxito ao relacionar varios pontos de sua discussao com o
ambito educacional. Para ele, o desafio maior que se coloca a educacao € o de
conseguir captar o interesse do aluno, afirmando que o interesse deve ser a mola da
educacao, e que, uma vez apreendido o interesse, “o resto vai ou pode ir por si s6”
(1940, p. 218).

2.3 Consideracfes acerca das contribui¢cdes de Claparede para a discusséo do
conceito no campo da educacao

Apos revisitar as contribuicdes de Claparéde, acredita-se que elas possam ser
também Uteis na tentativa de compreensao com as demandas advindas dos espacos
de escolarizacao; para fazer essa aproximacéo, levantam-se algumas questdes para
reflexdo: em que medida o jovem considera a escolarizagdo necessaria para sua vida
futura? Em que medida as geragdes atuais estdo conseguindo estabelecer relacdes
entre os saberes presentes na escola e sua aplicacdo/necessidade na vida futura?
De que modo a escola tem (ou n&o) sido capaz de contemplar a perspectiva de futuro
dos sujeitos? Estaria a escola ndo mais sendo capaz de provocar anseios nos jovens?
Em que medida est4 o espaco escolar sendo capaz de incitar associa¢gfes proficuas
entre sua proposta e os interesses dos sujeitos?

A ponderacdo também aqui se volta para os alunos considerados
desinteressados: em situacées em que a escola ndo consegue olhar na mesma
direcdo do sujeito e, se 0s saberes nela presentes sdo considerados dispensaveis a

ponto de né&o instigarem expectativas diferentes, ou se 0 sujeito ndo é capaz de
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vislumbrar um futuro diferente em funcéo de sua escolarizacdo, mais uma vez a falta

de interesse parece ser justificada.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou elucidar as principais contribuicées de John Dewey
e Edouard Claparede para a compreensao do conceito de interesse, numa tentativa
de aproximar os aportes fornecidos pelos pesquisadores a uma demanda proveniente
dos espacos escolares. Frente a diferentes problemas que a educagdo vem
enfrentando nos dias atuais, professores tém demonstrado grande preocupacao e
igualmente procurado explicar questdes como indisciplina e baixo rendimento escolar
através do argumento que o espaco escolar ndo mais interessa aos alunos, dentre
outros fatores. A abordagem aqui assumida procurou identificar elementos teoricos
gue possam auxiliar a compreensao dos dizeres e inquietacdes dos docentes frente a
essa dificuldade encontrada em seu cotidiano.

Embora os autores utilizados na presente discussdo apresentem pontos de
vista distintos acerca do surgimento do interesse, percebe-se que ambos acordam
gue ele é o elemento que torna possivel a atividade do sujeito. As reflexdes iniciadas
ao longo do texto parecem apontar para elementos que possam ser indicadores de
fatores que influenciam a conduta do sujeito perante o espaco escolar. Entretanto,
tem-se consciéncia da complexidade do fenbmeno e das variaveis que dele fazem
parte e, por isso, entende-se que uma discussdao mais densa sobre o tema merece
uma atencao que nao pode ser dada no espaco de um artigo. Todavia, o0 que se pode
ressaltar das contribuicdes dos autores aqui tomados como referéncia é que ambos
reconhecem que sem interesse ndo ha aprendizagem. Ao tomarmos a prerrogativa
como verdadeira, compreende-se a fala dos professores e acredita-se que futuros
estudos devam analisar o fendbmeno com o devido aprofundamento da reflexdo das

guestdes aqui apresentadas.
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GOOGLE FORMS COMO FERRAMENTA DE AVALIACAO

Adir Joel Martini!

RESUMO

O presente relato apresenta o uso da ferramenta do Google Forms como uma possibilidade de
avaliagdo no contexto da escola, envolvendo alunos de séries finais, utilizando desta maneira
ferramentas digitais em um contexto onde cada vez mais a sociedade se mostra inserida num universo
digital, desafiando assim o professor a buscar novas ferramentas para desenvolver seu processo de
ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Google Forms; avaliag&o; escola; ensino-aprendizagem.

INTRODUGCAO

Os recursos tecnoldgicos digitais cada vez mais presentes no cotidiano da
sociedade, realizando e aperfeicoando as mais variadas tarefas e atividades também
estdo cada vez mais presentes e inseridas no contexto da educacao. Na escola 0s
recursos da tecnologia de comunicacdo e informatica abrem um leque de
possibilidades, permitindo ao professor novas ferramentas que estimulam o processo
de ensino e aprendizagem, e que a0 mesmo tempo sdo mais atrativas aos estudantes
pelo contato com equipamentos, aplicativos e softwares que dinamizam 0 acesso a

informacdes e tarefas colaborativas.

Desenvolver competéncias digitais no ambiente escolar ndo é algo simples,
pois requer uma seérie de “... conhecimentos, habilidades e atitudes, voltados para o
uso das TDICs e consideradas basicas para esta sociedade que se encontra em plena
exploracéo das tecnologias e de produgao de conhecimento” (SILVA e BEHR, 2019,

Professor Licenciado e Bacharel em Geografia, Especialista em Gestdo Ambiental, atua na rede publica e privada
de ensino. E-mail: adyrjoel@gmail.com.
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p.26). As mesmas autoras ainda sinalizam o que se espera por meio do uso da

tecnologia na educagao, colocando que “... se espera de um sujeito digitalmente
competente é que este possa compreender os meios tecnologicos o suficiente para
saber utilizar as informacdes, ser critico e ser capaz de se comunicar utilizando uma

variedade de ferramentas” (SILVA e BEHR, 2019, p.26).

OBJETIVO GERAL

Apresentar uma possibilidade de uso das tecnologias digitais em sala de aula,
como ferramenta do processo de avaliacdo, que faz parte do processo de ensino-
aprendizagem, explorado o uso da ferramenta Google Forms®, disponivel no ambiente

do Google Workspace.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Sinalizar possibilidades para desenvolver habilidades e competéncias que

englobam a inser¢éo do mundo da tecnologia digital no contexto da sala de aula.

Identificar tarefas e procedimentos usados em aplicativos digitais para acelerar,

facilitar e automatizar procedimentos comuns aos docentes no seu trabalho diario.

DESENVOLVIMENTO

A empresa Google foi fundada em 04 de setembro de 1998 nos Estados Unidos
da América, e tornou-se mundialmente conhecida pela sua ferramenta de busca

“GOOGLE”, a mais utilizada no mundo e também considerada o buscador mais

6 & um aplicativo que pode criar formularios, por meio de uma planilha no Google Drive. Tais formularios
podem ser questionarios de pesquisa elaborados pelo préprio usuario, ou podem ser utilizados os formularios
ja existentes.
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eficiente e poderoso. Com o passar dos anos, esta ferramenta recebeu outros
aplicativos e servicos, que a transformaram em uma das maiores empresas de

plataforma digital e armazenamento em nuvem.

Sobre a ferramenta Google Forms, os autores Sampaio e Alcantara (2018),

indicam este aplicativo como uma ferramenta de inovagdo pedagdgica”,
destacando “... dentre varias possibilidades de utilizagao a criagao de formularios para
fins de diagndsticos dos alunos, o que possibilitaria aos docentes a identificagcdo dos
estilos de aprendizagem, contribuindo positivamente para a utilizacdo de métodos

ativos de ensino.

Com o foco voltado para a avaliacdo, esta ferramenta foi utilizada com
estudantes de séries finais, tanto em periodo anterior a pandemia, como também
posterior, como uma ferramenta avaliativa, a fim de diagnosticar o processo de ensino-
aprendizagem, e a partir dos resultados observados, orientar o trabalho docente no
sentido de sanar as dificuldades e lacunas de aprendizagem verificadas para alcancar
0 sucesso esperado nos objetos do conhecimento desenvolvidos no periodo em
avaliacdo. Nesse sentido, a avaliacdo ndo pode ser vista como uma ameaca, cComo
coloca Menezes (2011): “As provas devem ser vistas como recursos para aprender e
ensinar melhor, nunca temidas como sentencas, nem pelo aluno e nem por nés”.
Neste mesmo sentido, Luckesi (2000) coloca que: “os instrumentos de avaliagao da
aprendizagem, também, ndo podem ser quaisquer instrumentos, mas sim 0S
adequados para coletar os dados que estamos necessitando para configurar o estado
de aprendizagem do nosso educando. Assim, a avaliacdo € uma das ferramentas que

fazem parte inseparavel do processo de ensino-aprendizagem.

O formulario avaliativo pode ser criado pelo usuario dentro do Google Drive, na
forma de questionario, ou ainda podem ser utilizados os formularios ja existentes.
Importante frisar que para usar este servigo é necessario ter uma conta institucional,
gue no caso da rede municipal de Santa Rosa, é oferecida pela mantenedora, sob o
dominio @educacaosr.com.br, disponivel para docentes e discentes da rede

municipal.

O Google Forms permite mesclar perguntas de multipla escolha, perguntas
dissertativas, inserir imagens e videos com perguntas objetivas, podendo também
configurar a ferramenta com as respostas corretas e automatizar a correcao.
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Importante também observar que é possivel definir que somente pessoas do mesmo
dominio possam acessar a avaliacdo ou questionario, fazendo com tenham que
realizar o login para responder ao questionério. O fato da corre¢éo ou sistematizacéo
das respostas ser automatizada, agiliza o acesso aos resultados, como também
permite enviar ao estudante o numero de acertos e também a resposta correta nas
guestdes que tenha errado. Todas estas informacdes geram um relatorio que inclusive

pode ser compartilhado com outros aplicativos da plataforma do Google.

Ao usar a ferramenta Google Forms como método de avaliacdo, os estudantes
usaram a rede de internet da escola, com equipamentos da escola como notebook ou
smartphone de uso proprio. Em avaliagdes com direito a consulta, foi estipulado um
tempo méaximo para buscar auxilio em materiais fisicos como livro ou caderno, e em
alguns momentos até paginas da internet. Em outros momentos, ndo houve a
possibilidade de acesso a materiais, o que obrigou a ter bastante cuidado no sentido
de coibir o acesso a paginas de internet em outras abas, pois como o Google Forms

apenas funciona estando em modo on-line a internet.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia em usar o Google Forms permite apontar aspectos positivos e
negativos quanto ao seu uso com os estudantes até aqui. Entre os aspectos positivos
destacaria o interesse em fazer uma avaliagao diferente quanto aos materiais a serem
usados, neste caso sendo equipamentos eletronicos, a grande agilidade na obtencéo
dos resultados e relatérios das questdes, como também o envio de resultados com as
respostas adequadas nas alternativas erradas pelo avaliado. Ainda muito positivo a

insercao de imagens e videos em questdes apresentadas.

Do ponto de vista negativo, se destaca a auséncia de uma ferramenta que trave
0 acesso a outras abas enquanto o Google Forms estd em execucéo, e também o fato
de o aplicativo apresentar um somatorio de pontuacdo sem numeros fracionarios. A
limitacdo de grande parte dos estudantes em usar ferramentas digitais, embora a

maioria faga uso de smartphone conectado a internet, se limitam a usar ferramentas
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basicas de redes sociais, games ou players de videos, desconhecendo outros tipos

de ferramentas como os aplicativos do Google, por exemplo.

O uso da ferramenta Google Forms também exige algumas condi¢des bésicas
na escola, como equipamentos de wi-fi e sinal de internet, equipamentos como
notebook, tablet ou smartphone, uma boa velocidade de banda de internet sem correr
o risco de interrupcdes. Exige também empenho e dedicacdo por parte do docente,
pois a formulacdo de avaliagbes e questionarios no Google Forms exige tempo e
organizacdo, mas pode levar ao estudante métodos e propostas de ensino atrativas e

inovadoras.
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DIVERSIDADE NO COTIDIANO CULTURAL

Sandra Jurema Thomaz Santos?

RESUMO

A pratica procurou promover a inclusdo, proporcionando novos métodos sobre a cultura indigena e
afro-brasileira, e incentivou o respeito as diferentes culturas, resgatando a histéria da nossa
comunidade. O projeto teve o propdsito de ampliar os conhecimentos da comunidade em geral, tendo
como enfoque a cultura, histéria e legislacdo. Rompendo preconceitos criados ao longo dos anos,
abrangendo os conhecimentos sobre indigenas e descendentes africanos em relacdo a producédo
manual de artesanatos e obras literarias. O Objetivo geral desta atividade foi conscientizar os
educandos sobre a necessidade de construir agdes que tornem a sociedade mais igualitaria e humana.
Desenvolver no educando do Curso Normal (que serdo os futuros professores) a importancia de
valorizar a cultura, como forma de acolher a todos os educandos promovendo a igualdade cultural.
Nossa sociedade sera justa quando as barreiras sociais forem derrubadas, este € um desafio da
educacéo.

Palavras-chave: conhecimento; conscientizacéo; respeito; valorizacao.

INTRODUCAO

A teoria sociocultural esta relacionada a uma participacdo maior do aprendiz, que
deixa de ser apenas ouvinte e passa a ser também emissor para a contribuicdo do
aprendizado coletivo de forma a conciliar o conhecimento por meio da interacao entre
os alunos. O desenvolvimento humano esta definido pela interiorizacdo dos
instrumentos e signos; pela conversao dos sistemas de regulacdo externa em meios
de autorregulacao (Ostermann & Cavalcanti, 2010, p. 27).

Segundo a visdo de Vygotsky, a consciéncia é construida culturalmente, e cada
aluno tem sua vivéncia para partilhar sobre a cultura afro-brasileira e indigena de
forma coletiva e dialégica. Entdo, organizamos uma atividade que sera significativa
para a vida de cada aluno, tanto aos alunos das séries iniciais, como também aos
alunos do curso normal que foram desafiados a conhecer teoria e pratica dos povos
em estudo, pois assim estaremos ressignificando a cidadania.

Quando esses alunos se tornarem professores estardo aptos a ensinar sobre a
histéria e cultura da Africa, dos afro-brasileiros e indigenas, assim valorizando todas
as etnias que formam nosso pais, pois hoje nossos livros ainda tem uma visao

eurocéntrica.

Licenciada em Histdria, Pés-graduada em Gest3o Escolar Coordenac3o e Orientac3o, Pds-graduada em
Tecnologias da Educacgdo. Professora da rede estadual desde 2002 e da rede municipal desde 2004.
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Aceitar-se, valorizando a sua ancestralidade com suas caracteristicas € algo
necessario para se constituir como um individuo pleno, capaz de exercer a cidadania
plena e ativa. Quando nos reconhecemos e nos valorizamos superamos as barreiras
dos esteredtipos e aprendemos a respeitar e aceitar a diversidade. Fortalecendo o
emocional e tornando-se protagonista da sua historia.

Assim o projeto se fez necessario para que os educandos se compreendessem
como sujeitos, aceitando-se e valorizando. Superando suas crengas limitantes para
que possam almejar um futuro melhor. Precisamos arrancar as raizes dos

preconceitos que geralmente sdo inconscientes.

OBJETIVO GERAL

O objetivo Geral desta atividade € a conscientizacdo dos educandos diante da
necessidade de se construir acdes e rever atitudes que tornem a sociedade mais

igualitaria e humana.

OBJETIVO ESPECIFICO

Desenvolver nos educandos do curso Normal a importancia da valorizacdo da
cultura afro-brasileira e indigena, como forma de acolher a todos os educandos e
promover a igualdade cultural. Nossa sociedade seré justa quando as barreiras sociais
forem derrubadas, e este € um desafio da educacéo, haja vista que a cultura influencia
no processo de ensino aprendizagem.

Ampliar os conhecimentos sobre a cultura Indigena e Africana, e também a
Historia dos afro-brasileiros.

Produzir videos de narracbes de Historias e lendas sobre a cultura afro-

brasileira e indigena, e organizar o Circuito indigena.

DESENVOLVIMENTO

A prética teve como inicio leituras, pois os educandos do curso Normal
necessitam para a sua formacdo educacional ter conhecimentos sobre a cultura

Indigena/ Africana e a Historia dos afrodescendentes e indigenas, visto que estes sédo
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temas fundamentais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018; p.
9;10;14;15;19;20). E como acreditamos que s6 somos capazes de ensinar 0 que
compreendemos, é preciso preparar nossos educandos que serdo professores das
séries iniciais.

As atividades foram baseadas em debates, foruns, pesquisas, fundamentacdes
tedricas a partir de leituras, tais como: Racismo e anti-racismo de Zila Bernd, 1997
Racismo, preconceito e intolerancia de Edson Borges e Carlos A. Medeiros, 2002,
Dicionario de relacfes étnicas e raciais de Ellis Cashmore, 2000, Racismos e anti-
racismos no Brasil de Jacques D’Adesky, 2001, Educacdo como pratica de
liberdade de Paulo Freire, 1968 e Pedagogia do oprimido do mesmo autor, 1987.
ApOGs construir um referencial sobre os temas, os educandos organizaram varias
atividades tais como:

- Escolha de um livro infantil para produzir videos de narracao de historia. Assim
partilharam seus conhecimentos com outros educandos pelas redes sociais. Etapas
da Atividade:

e Aula introdutéria e socializacdo dos conhecimentos prévios sobre a
cultura africana e afro-brasileira. A interacdo deve partir do
conhecimento empirico dos educandos, para a partir destes ampliar
nosso horizonte de saberes;

e Leituras e pesquisas sobre a cultura e a Histéria da Africa e dos
Afrodescendentes no Brasil;

e Entrevistas com familiares sobre as histérias, vivéncias de negros em
nossa cidade;

e Registros das atividades vivéncias em um painel colaborativo virtual;

e Escolha de livros infantis sobre a cultura africana e afro-brasileira;

e Planejamento das gravacdes dos videos;

e Socializacdo dos videos nas redes sociais.

- Realizacdo de um Circuito Indigena para as seéries iniciais. Essa atividade teve
uma grande importancia pedagogica, pois apresentou para os educandos do Curso
Normal a cultura indigena de diversas maneiras, para que no futuro possam ensinar
seus alunos com um conhecimento mais aprofundado sobre esse tema. Etapas da
Atividade:

e Estudo sobre a cultura indigena;
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o Elaboracdo de pesquisas sobre: literatura, ervas medicinais, habitos
cotidianos, a histéria dos grupos Jés, Guarani e Pampeano, situacdo atual
destas comunidades, musica, medicina, alimentacdo, Missdes Jesuiticas,
lendas, Mito da Criacdo, vocabularios, brinquedos e brincadeiras,
espiritualidade, escultura em sab&o, escultura em argila, tramas, cestania,
pintura, direito dos Povos Indigenas, objetos/ artefatos e estudo da
localizacdo das &reas das reservas indigenas atuais;

e Socializacdo das pesquisas, organizacdo e planejamento das oficinas
voltados para as séries iniciais;

e Aplicagdo das atividades para as séries iniciais;

e Esta atividade foi relatada no concurso CPERS sendo ganhador na etapa
regional e apresentado em POA na Mostra de trabalhos do RS.

Transmitir diversos ensinamentos que perderam sua esséncia com o passar do
tempo, trouxe Otimas experiéncias e despertaram a curiosidade de todos,
principalmente das criangas.

A pratica mostrou de fato como € a realidade dos povos indigenas desconstruindo
esteredtipos fantasiosos, ultrapassando o que a sociedade impds as comunidades
indigenas. Assim, conforme conhecemos, compreendemos a cultura indigena e

passamos a valorizar e respeitar essa comunidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Cada tema abordado teve um significado importante tanto para os alunos do
curso normal que desenvolveram a pratica, quanto para os educandos das seéries
iniciais. Os alunos tiveram um bom entendimento dos assuntos abordados, pois uniu
teoria e pratica ao mesmo tempo em que 0s aprendentes tornaram-se os mediadores
do conhecimento.

A pratica foi desenvolvida de forma ludica, interdisciplinar, leituras com
pesquisa, seminario, confeccdo de materiais indigenas, videos de contagbes de
histérias dos descendentes afro-brasileiros e desenvolvimento de atividades ludicas

para aplicar com as séries iniciais.

REFERENCIAS

118



BERND, Zila. Racismo e anti-racismo. Sao Paulo: Editora Moderna, 1997.

BORGES, Edson, MEDEIROS, Carlos Alberto e d"’ADESKY, Jacques. Racismo,
preconceito e intolerancia. (Orgs.) S&o Paulo: Atual, 2002.

CASHMORE, Ellis. Dicionario de relagdes étnicas e raciais. Sdo Paulo: Selo Negro,
2000.

D’ADESKY, Jacques. Racismos e anti-racismos no Brasil. Pluralismo étnico e
multiculturalismo. Rio de Janeiro: Pallas, 2001.

FREIRE, P. Educacdo como praticade liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1968.
. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

GIROUX, H. Teoria critica e resisténcia em educacédo. Petrépolis: Vozes, 1986.

Ostermann, F., & Cavalcanti, C. J. H. (2010) Teorias de Aprendizagem. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul — Instituto de Fisica. Porto Alegre/RS.

VYGOTSKI, L. S. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1989.

119



DESAFIOS E ESTRATEGIAS NA GESTAO ESCOLAR: SUPERANDO
DESAFIOS

Gracir da Silva Brum?
Meiri Gomes da Silva?
Vera Lucia Gregory?3

RESUMO

Este artigo tem como foco a gestdo escolar frente a realidade de diversas mudangas que vem
ocorrendo na educacdo e os desafios advindos pds pandemia. A gestdo escolar desempenha um
importante papel no sistema de ensino. Quando a gestdo busca, na superagdo de desafios, ofertar
servicos educacionais de qualidade, a culminancia é a elevacao dos indices de qualidade na educacao.
Este estudo tem como obijetivo identificar os principais desafios enfrentados pelos gestores escolares
na promocéo da eficiéncia e superando desafios. Além disso, busca ajudar professores e alunos a lidar
com problemas emocionais, sociais e académicos, além de oferecer suporte e orientacdo aos
professores, pais e membros da comunidade escolar. A metodologia empregada foi pautada na
abordagem bibliografica e descritiva, através da coleta de dados de forma qualitativa. O que mais
envolve a atuagcéo do Gestor Escolar é organizar a gestao escolar nas dimensdes gestdo de pessoas,
gestdo de processos institucionais escolares e gestdo de resultados. Além de intervir como na
mediacdo de conflitos entre alunos, entre alunos e professores, pais, devido a dificuldade de
socializagdo, em situacdo de aprendizagens que geram desentendimentos. Discute-se sobre a atual
pratica da Gestado Escolar, haja vista a necessidade de se pensar em uma atuagdo nova para uma
nova escola. Percebe-se que a sua atuacao cotidiana permanece centrada nas mudangas que vem
ocorrendo na educacgéo. Todavia outras desenvolvem acdes centradas no Projeto Politico Pedagogico
da escola. Conclui-se que se faz necessaria a atuacao do Gestor Escolar para manter a qualidade da
educacéo, melhorando os resultados da escola em que atua.

Palavras-chave: educacao; gestéo escolar; politicas publicas; professores.

1 INTRODUGAO

A educacao no mundo atual vem sofrendo diversas modificagbes, as quais
interferem diretamente na gestdo escolar. Este artigo visa explorar os principais
desafios enfrentados pelos gestores escolares na atualidade e analisar quais as
estratégias capazes levando ao propdsito de supera-los. Diante desse contexto,
verifica-se que a gestéo eficiente de recursos para atender a demanda escolar, além
da adocéo de politicas inclusivas, a tecnologia que desafia diariamente o trabalho da
gestao escolar e dos professores que nela atuam, é fundamental para que fazendo

gue cada aspecto da gestao escolar contribua no trabalho do professor, tornando o

1Graduacgédo em letras. Email: brumgracir@gmail.com.
’Graduacdo em Pedagogia- Email: meiri.silva@educacgéosr.com.br.
3Graduacdo em Pedagogia. Email: vera.gregory@educacaosr.com.br.
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ambiente de aprendizagem agradavel e com resultados positivos. Os primeiros
passos para analisar esses desafios e estratégias é compreender a complexidade do
papel dos gestores, sendo que estes tém varias responsabilidades, entre elas a
sobrecarga de tarefas como afirma Lick (2000) que em que o gestor estd sempre
apagando incéndio. Dessa forma, a complexidade gerenciar a administracdo uma
gestao escolar ndo é tarefa simples, em sua tarefa diaria destaca-se o enfrentamento
de desafios que surgem na escola, desde o reparo em um telhado a mediagéo de
conflitos entre alunos, professores e pais.

Além disso, as escolas sempre sédo avaliadas com provas externas, visando a
melhoria da educacdo, mesmo que estas avaliagdes ndo sejam compativeis com a
realidade da escola que esta sendo avaliada. O gestor precisa estar preparado para
enfrentar este desafio e ser coerente diante dessa situagdo, levando a seguinte
problematica: Como o0s gestores escolares podem promover eficiéncia e equidade
educacional em face dos desafios contemporaneos, como escassez de recursos,
diversidade de alunos e pressfes sociais e politicas?

Dessa forma, a metodologia deste estudo é bibliografica, com coleta de dados
em livros de renomados autores e artigos publicados com o tema proposto e os dados
serdo analisados de forma qualitativa.

Diante desse contexto e com base nessas informacdes, o gestor educacional
visa superar desafios e buscar estratégias que possam ajudar a solucionar a
complexidade de problemas que vem surgindo ao longo tempo, objetivando melhoria
na educacado. Ter clareza que durante sua gestdo enfrentara muitos obstaculos, os
guais precisam ser enfrentados com clareza e discernimento. A gestao escolar € uma

fungéo primordial na escola, além disso, é também desafiadora.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 DESAFIOS DA GESTAO ESCOLAR

A importancia do gestor escolar e do desenvolvimento de uma gestédo baseada
em principios democraticos, que considere a participacdo dos varios segmentos da
escola e da comunidade escolar, tem se constituido em um tema mundialmente

estudado. Varios paises defendem uma proposta de gestdo escolar com mais
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autonomia financeira, administrativa e pedagogica, especialmente, no que se refere a
busca por metodologias alternativas de trabalho adequadas as diferentes realidades
escolares. (PERES, 2020).

A educacédo na sociedade contemporanea desempenha um papel crucial na
formacdo dos individuos e na construcdo do conhecimento em um mundo em
constante transformacdo. Para aprofundar essa discussdo cabe ressaltar o
pensamento de um dos tedricos mais importantes do mundo no que se refere a
educacéo. Para Freire (2018), “A educagé&o ndo muda o mundo. A educagédo muda as
pessoas. As pessoas mudam o mundo”. Enfatiza a importancia da educagdo como
fator de mudanca, ressaltando que o processo educativo ndo € apenas um meio de
transmissdo de conhecimentos, mas também uma ferramenta que permite aos
individuos mudar a realidade e, consequentemente, a sociedade.

A gestédo educacional e a gestdo escolar desempenham um papel fundamental
no desenvolvimento e na eficacia das instituicbes de ensino. De acordo com Souza
(2023) destaca que a gestédo educacional abrange o planejamento, a implementacao
e a avaliacdo de politicas, programas e praticas educacionais em nivel sistémico,
enquanto a gestdo escolar se concentra na administracdo cotidiana das escolas,
incluindo aspectos como lideranca, tomada de decisGes, gestdo de recursos e
relacionamentos com a comunidade.

De acordo com Chiavenato (2014) especifica quatro funcdes administrativas a
serem desempenhadas pelo planejamento, organizacéo, direcao e controle que serve
para ajudar o administrador a desempenhar todas essas funces porque ele néo
realiza seu trabalho sozinho, mas por meio das pessoas que formam sua equipe. Com
sua equipe, 0 executivo alcanca metas, objetivos e resultados. Bergue (2020, p. 55)
corroba com a importancia de gerenciar o componente humano nas organizacdes e
contribui: “Nao ha como pensar em gestao estratégica sem que passe pelas pessoas.
S&o pessoas que formulam, que executam, que avaliam e aperfeicoamento
estratégico. [...] A gestéo deve facilitar a producao colaborativa da estratégia entre as
pessoas.”

Segundo Soares (2018) € por meio da racionalidade e da inteligéncia de crises
gue o gestor escolar deve alterar as praticas pedagogicas adotadas em sala de aula,
gue por algum motivo ndo estejam dando resultados satisfatorios. Dessa forma, é

preciso que o mesmo faca uma analise profunda da realidade daquele ambiente
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escolar levando em conta todos os aspectos como: estrutura fisica, atividades
extracurriculares, metodologia de ensino, postura dos professores, singularidades
fisicas e académicas dos alunos, presenca da familia nos momentos solicitados pela
escola e outros fatores que possam influenciar nos resultados apresentados pelos
alunos.

Desta forma continua afirmando a autora Ferraz (2022) que gestdo escolar,
organizada em varias dimensfes como administrativa, financeira, de pessoas,
pedagdgica, dentre outras, ha de ser necessariamente focadas na dimenséo
pedagdgica, para realizar os fins educativos, alinhada a sua funcéo social, através da
gestao participativo-democratica, devendo secundarizar outras fungdes burocratico

contabeis impeditivas do fazer democréatico no tempo e espaco escolares.

O processo de gestdo educacional precisa pensar a organizacdo do ensino
formal com base na escola e no objeto de aprendizagem manipulado nesse
ambito, que é o conhecimento. Mas esse conhecimento ndo é qualquer
conhecimento: € o0 conhecimento sistematizado, construido nas relacdes
sociais, reconhecido como formal e essencial ndo apenas para a formacao do
aluno, mas para o desenvolvimento da espécie humana e as suas intervencdes
no mundo (BES et al., 2019, p. 34).

Diante disso, Perfeito et al. (2019) destacam a importancia do planejamento
escolar como um pilar da gestado educacional, pois fornece diretrizes claras para as
acles e iniciativas da escola. Isso inclui o desenvolvimento de planos de ensino,
metas de aprendizagem, estratégias de avaliacéo, alocacdo de recursos, métodos e
ferramentas da gestdo do conhecimento para auxiliar o professor no desenvolvimento
das atividades.

De acordo com Chiavenato (2014) ressalta que o gestor precisa da colaboracao
de pessoas através do trabalho em equipe para alcancar os resultados.
Diferentemente das tradicionais empresas, o0 diretor escolar gerencia estudantes,
professores e demais funcionarios, pais e comunidade escolar. O trabalho do gestor

é fundamental para realizacdo do trabalho de forma eficiente.

2.2ESTRATEGIAS PARA SUPERAR DESAFIOS

De acordo com Bes et al. (2019) desde o inicio do século XXI, com a ascensao

da gestdo nas organizacdes, o sistema educacional brasileiro tem buscado capacitar
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0s seus gestores. O objetivo é que eles consigam atender as demandas crescentes e
complexas que se exigem da escola num cenario social que se reconfigura de forma
dindmica e, muitas vezes, radical e irreversivel. Essas mudancas alteraram a vida em
sociedade, bem como os estilos de aprendizagem disponiveis, o que afetou
diretamente a escola e, inclusive, ressignificou a propria acdo do professor.

As politicas publicas de trabalho dos professores no Brasil tratam de uma série
de aspectos como remuneracdo inadequada, carga horaria excessiva, formacéo
profissional, condi¢gbes de trabalho e beneficios. O que falta para efetivar melhorias e
efetivar politicas publicas de variar de estado para estado e, entre alguns municipios.

Dessa forma Olegario (2021) afirma que diante de toda essa evolucdo da
educacédo no Brasil, bem como o seu atual momento, em pleno século XXI néo fica
dificil de argumentar inUmeras razdes que justifiquem uma mudanca radical no modelo
de ensino formal (escolas e universidades). Isso porque, nos dias atuais atende partes
curriculares superficiais da formacéo da sociedade. Torna-se fundamental modificar a
forma de ensinar, de planejar as aulas e os professores precisam de formacao para
compreender essa mudanca. Sendo que a gestao escolar deve estar preparada para
enfrentar todos os desafios que vem para a educacao, desenvolvendo estratégias com
seu grupo docente que venham colaborar para o processo ensino aprendizagem.

As condi¢cdes de trabalho docente envolvem aspectos que sdo fundamentais
para a valorizagdo profissional e compreendem o conceito de valorizagcdo docente
(OLIVEIRA, 2020). Como assinalam Assuncéo e Oliveira (2009), muitos estudos do
campo tém destacado a relacdo entre as condi¢cdes de trabalho do professor e a
(in)satisfacdo docente, com possiveis desdobramentos sobre a saude dos
profissionais.

Sendo assim, Peres (2020) afirma que fica evidente a importancia do gestor
escolar no desempenho de suas funcgbes, entretanto, quando o cenario ja se
configurava como aparentemente estavel, diante de conquistas concretas no
processo de gestdo escolar, esse contexto se altera radicalmente com as novas
demandas causadas pela chegada da pandemia no Brasil. Nesse novo contexto
socioeducacional, passa-se a conviver por um lado, com preocupagdes ligadas a
guestdo prioritaria da saude fisica e emocional e, por outro lado, com a
desestabilizacéo das questdes educacionais provocada pela repentina suspensao das

aulas presenciais e proposi¢cao de aulas em ambientes virtuais.
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A gestdo escolar desempenha um papel decisivo na promocédo da qualidade
educacional. Conforme destacado por Gripp (2015, p. 28), “a aplicagao do ciclo PDCA
(Plan-Do-Check-Act) nas escolas permite a implementacao sistemética de melhorias
em processos e praticas pedagoégicas”. Esta abordagem enfatiza a importancia de um
planejamento cuidadoso, execucdo, avaliacdo e acao corretiva continua para
aprimorar a qualidade da educacado. Além disso, a participacdo de todos os membros
da comunidade escolar, incluindo professores, alunos, pais e outros stakeholders, é
fundamental. Di Palma (2012, p. 47) reitera essa perspectiva, argumentando que “a
organizacdo do trabalho pedagogico deve ser coletiva e inclusiva, permitindo que
diferentes vozes contribuam para o desenvolvimento educacional’.

A participacdo da comunidade é vital para a promocdo da qualidade
educacional. Soares (2022, p. 88) destaca que “o envolvimento dos pais e da
comunidade local na vida escolar pode enriguecer significativamente a experiéncia
educacional dos estudantes, proporcionando apoio adicional e recursos”. Esse
envolvimento pode assumir varias formas, desde o apoio ao aprendizado em casa até
a participacao em projetos educacionais e decisdes de gestédo escolar.

Diante do exposto, as estratégias fundamentais para a gestdo escolar é
aproximar a familia da escola, envolver os pais no contexto ensino-aprendizagem de
seus filhos, compreender o funcionamento da escola, que existem regras e que devem
ser seguidas, além disso o gestor escolar tem o papel de administrar a parte
administrativa, financeira, organizar a vida funcional dos professores, além de primar
pela qualidade da educacdo e acompanhar a evolucéo tecnoldgica. Nesse contexto,
no item a seguir sera tratado sobre a formacgéo continuada dos professores na visao

do gestor escolar.

2.3 FORMACAO DE PROFESSORES NA VISAO DO GESTOR ESCOLAR

A formacéo continuada dos professores € fundamental para o bom andamento
da escola, da qualidade da aprendizagem e acompanhamento do surgimento das
novas tecnologias. Dessa forma, compreende-se que a partir desta formacgao
continuada, os professores compreendendo a necessidade de estar se aperfeicoando,
irdo desempenhar melhoria da qualidade educacional, conforme pode ser percebido

pelo gestor escolar ao longo dos anos.
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De acordo com Carvalho, Oliveira e Lima (2014) as condi¢cBes de gestdo das
redes publicas de ensino e, particularmente, das escolas dependem de insumos que
interferem em seu funcionamento, produzindo efeitos nas condi¢des de trabalho e na
qualidade do ensino. Contudo, os diretores geralmente tém pouca margem de decisao
ou poder para alterar algumas das dimensdes da gestao escolar e o quadro frequente
de escassez de recursos que afetam seu cotidiano.

O gestor escolar, diante dessa inovacdo, ndo apenas deve coordenar as
operaclOes diarias da escola, mas também tem a obrigacdo de acompanhar o
desenvolvimento profissional dos docentes, além de enfrentar a falta de infraestrutura
adequada. Além disso, os desafios enfrentados diariamente nas escolas,
principalmente escolas publicas com indisciplina, evasdo escolar, devem-se utilizar
estratégias que melhorem este indice, além de ter impactos positivos ao investir na
formacdo de professores como um meio de fortalecer o ambiente educacional e
melhorar os resultados dos alunos.

Além disso, ao gestor escolar cabe avaliar as condi¢des de trabalho docente
gue envolvem aspectos fundamentais para a valorizacao profissional e compreender
0 conceito de valorizacdo docente (OLIVEIRA, 2020). Como assinalam Assuncéo e
Oliveira (2009), muitos estudos do campo tém destacado a relacéo entre as condi¢des
de trabalho do professor e a (in)satisfacdo docente, com possiveis desdobramentos
sobre a saude dos profissionais.

No entanto, de acordo com Carvalho, Oliveira e Lima (2014) torna-se, assim,
imperativo que formuladores de politicas considerem, nos contextos escolares, a
disponibilidade e as condi¢des de uso dos recursos relacionados a infraestrutura, ao
guadro de pessoal, aos materiais pedagogicos e as dependéncias fisicas que,
conforme evidéncias de pesquisas nao sao distribuidos homogeneamente nas redes
de ensino ou entre as escolas.

Tendo isso em mente, cabe salientar que o funcionamento de uma escola deve
ser considerado num contexto geral, nunca isoladamente. A escola deve ser
entendida como uma grande teia na qual diferentes setores caminhem juntos em prol
de um resultado comum: a aprendizagem. Conforme Lick (2000, p. 9) é necessario
se antecipar aos problemas que surgem na escola e ndo agir no sentido de buscar

solucdes paliativas, com base nos sintomas desses problemas e ndo nas causas.
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Diante desse contexto, destaca-se também a questdo da remuneracdo dos
professores no Brasil. Embora as condi¢des de trabalho envolvem um amplo leque de
variaveis, como citado anteriormente, a remuneragdo € aspecto mais imediato da
valorizagdo docente porque expressa o valor do trabalho desenvolvido pelos
professores (OLIVEIRA, 2020) o que impede muitas vezes o profissional de estar
buscando formacéao continuada fora do ambiente escolar. Segundo Arroyo (2011), os
discursos politicos e a midia enfatizam a dimensédo econémica, que esta relacionada
a imagem social da docéncia.

Entretanto, para contribuir ainda mais, percebe-se que o trabalho docente neste
século esta profundamente influenciado pelas novas tecnologias, que tém um impacto
significativo em diversas areas da préatica educacional. Da mesma forma que a carga
de trabalho, a intensidade abrange aspectos quantitativos e qualitativos. Souza,
Fernandes e Filgueira (2015) consideram o0s seguintes elementos como
determinantes da intensidade do trabalho docente: duracdo da jornada, nUmero de
escolas, numero de alunos por turma e namero total de alunos.

No entanto segundo Carvalho, Oliveira e Lima (2014) os questionarios
contextuais da Prova Brasil podem oferecer informacdes sobre alunos e escolas, em
particular sobre as percepcdes dos agentes escolares — professores e diretores — no
ambito das condicbes de gestdo. Essas informacdes podem ainda ser
complementadas pelas percepg¢des dos aplicadores dos exames sobre as condigdes
de infraestrutura do ambiente escolar, identificando problemas estruturais e de
manutencdo ou uso efetivo de recursos que podem influenciar o desempenho do
aluno.

Mesmo com problemas estruturais, defasagem, Silva, Salles e Silva (2022)
afirmam que os avangos tecnoldgicos atuais condicionaram professores e alunos a
um novo arranjo do paradigma tradicional de ensino e aprendizagem. Tornou-se
necessario um maior dinamismo para acompanhar as mudangas constantes do
mundo moderno e para processar uma gama de informacdes em tempo habil, no
sentido de filtrar aquilo que realmente interessa. O professor ndo € mais visto como
um sujeito detentor do conhecimento, mas sim como um intermediador entre usuario
e maquina. A informacgéo esta ao alcance das méaos, ao clicar de uma tecla e, muitas

das vezes, o aluno possui maior habilidade com a maquina do que o proprio professor,
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restando a este Ultimo aprender também com o seu educando. E uma troca de
saberes.

Nesse Viés, percebe-se que a formacéo de professores no século XXI busca
preparar os educadores para atender as demandas e desafios da sociedade
contemporanea. Algumas caracteristicas e abordagens relevantes na formacao de
professores sdo fundamentais como conhecimento atualizado em relacdo aos
avancos e transformacdes em suas areas de atuagcdo, bem como em relacédo as
praticas pedagogicas inovadoras e tecnologias educacionais.

No entanto, o que se vé sdo dados que sinalizam que a sobrecarga de trabalho
dos diretores ja era acentuada, notadamente diante do volume das atribuicdes da
gestdo, ampliado em decorréncia da proliferacdo de programas e projetos
educacionais e da interface social da escola na Gltima década. A inducdo a melhoria
da qualidade requer, além de novos conhecimentos técnicos, tempo para planejar,
executar despesas, prestar contas, manter reunides com a comunidade escolar e
acompanhar o processo de ensino-aprendizagem desenvolvido pela escola.
(CARVALHO, OLIVEIRA E LIMA, 2014).

Assim, de acordo com Amaral (2014) compreende-se que a escola possui
contornos afetivos, em que se estabelecem relacbes de dedicacdo, confianca,
maleabilidade e prazer compartilhado. Por isso, a escola e a aula sdo espacos de
confrontos, conflitos, rejeicdes, antipatias, paixdes, adesodes, medos, etc. Elas exalam
humanidade. Falar de amorosidade no espaco escolar, antes de tudo, € pensar em
responsabilidade e seriedade, que ndo sdo necessariamente sinbnimos de
austeridade, levando ao gestor escolar estar administrando da melhor forma este
processo.

Nos estudos de Teixeira e Souza (2018) afirmam que a era da informacgéo e da
tecnologia vem permitindo acesso massivo as informacoes levando a necessidade de
melhoria continua na formacdo continuada dos professores. As mudancgas séo
bruscas e ha transicAdo de uma sociedade industrial para a sociedade do
conhecimento. Entretanto, mesmo com as facilidades e consequentemente com as
complexidades, a nova realidade vivida ainda apresenta destaque para o ser humano
que cultiva habilidades de pensar criticamente e se adaptar as transformacdes.

De acordo com Imberndn (2009, p. 84):
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E preciso superar a antinomia familia-comunidade-professor. O que existe
fora da instituico educacional deve ser um aliado, ndo um inimigo. A
formacdo conjunta com a comunidade perfila-se, nos diversos contextos
educativos e sociais, como uma das alternativas as dificeis situacGes
probleméaticas da educagéo atual e, principalmente, a excluséo social de uma
parte da humanidade.

Portanto, o papel do gestor é fundamental na administracdo escolar, além de
estar analisando a situacédo de cada professor de acordo com sua formacao e estar
apto a participar da equipe, superando dificuldades e tendo criatividade em sala de
aula. Dessa forma, Olegério (2021) afirma que a ideia de que informacédo é poder
permeia os debates intelectuais nos mais variados contextos sociais. Essa maxima,
em alguma medida, pode fazer sentido quando o cenério das relacbes humanas se
restringe a poucos, ou quase nenhum, elemento tecnologico.

Além disso, de acordo com Soares (2021) os docentes precisam estabelecer
uma relacdo mais proxima com seus alunos, compreendendo suas angustias,
vontades, expectativas para que possa haver o alinhamento do que a escola pretende
transmitir e de como o0s alunos gostariam de aprender. Sendo assim, a escuta ativa
dos professores € fundamental nesse processo. Nao se trata, necessariamente, de
modificar conteddos, mas de adequar o caminho. Permitam-se experimentar,
encorajem colegas de trabalho, comecem aos poucos, movimentem-se e incluam os
alunos nessa jornada. Facam-lhes esse convite e, juntos, alternativas para

transformar a escola em um lugar aconchegante e acolhedor.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O papel do gestor escolar é fundamental na administracdo do ambiente escolar
nos tempos atuais vem sendo um processo desafiador, principalmente pds pandemia,
devido as condi¢cdes que se encontram as instituicdes de ensino, sobrecarga de
trabalho, infraestrutura, falta de profissionais e formacao docente.

Além disso, administrar a diversidade de alunos bem como necessidade de sala
de recursos devido ao grande namero de alunos com laudos médico. Também a falta
de salas adequadas, ambiente propicio para qualidade da educacdo frente aos
desafios que vem surgindo com as novas tecnologias. Enfrentamento de alunos com
condi¢cBes socioecondmicas e com necessidades educacionais diversas, 0s gestores

escolares devem adotar praticas inclusivas que garantam que todos os alunos tenham
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acesso a oportunidades educacionais equitativas e adequadas.

Dessa forma, o surgimento de pressdes externas, incluindo expectativas da
comunidade, além de politicas publicas, provas externas que nao condizem com a
realidade da escola em que se aplica, também apresentam desafios significativos.
Nesse contexto, o gestor escolar ter eficacia € essencial. Os gestores escolares
devem ser lideres inspiradores, capazes de orientar suas equipes em dire¢cdo a metas
educacionais claras, ao mesmo tempo em que respondem de forma flexivel e proativa
as mudancas no ambiente externo.

Outro ponto crucial neste artigo, trata-se sobre a formacdo continuada dos
professores frente ao enfrentamento das tecnologias que estdo a cada dia mais
influenciando o contexto educacional. Para promover educacdo de qualidade, o
professor deve estar em constante formagéo e a escola deveria oferecer todo o
suporte para que isto torne-se realidade, mas com a precarizacdo do salario e falta de
materiais e infraestrutura, inviabiliza a qualidade da educacéo.

Portanto, o papel do gestor escolar é adotar estratégicas ndo apenas para
enfrentar os desafios atuais, mas também posicionar suas escolas para prosperar em
um futuro educacional em constante evolu¢do. Ao promover eficiéncia, equidade e
exceléncia educacional, contribuem significativamente para o desenvolvimento

integral dos alunos e para a constru¢do de uma sociedade mais justa e inclusiva.
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EDUCACAO FiSICA ESCOLAR: PERCEPCAO DE ESTUDANTES
DE ENSINO FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA PUBLICA DA
CIDADE DE SANTA ROSA - RS

Angélica Kaefer?!

RESUMO

No campo da legalidade, a Educacao Fisica Escolar conquistou a condicdo de componente curricular
indispensavel a formacado integral dos alunos, por meio da Lei 9394/96 e da Lei complementar
10.328/01. Entretanto, no campo da legitimidade, muitos passos ainda precisam ser dados para o
reconhecimento enquanto area de conhecimento. Nesse sentido, entender a percep¢ao da comunidade
escolar acerca deste componente curricular é importante. O objetivo do presente estudo foi analisar a
percepcao de estudantes do ensino fundamental sobre a disciplina de Educacéo Fisica. Participaram
deste estudo 100 alunos de 11 a 14 anos, estudantes de uma escola publica da cidade de Santa Rosa-
RS. Como instrumento, foi utilizado um questionario com questdes abertas e fechadas. Como meio de
analise dos dados, foi utilizada analise estatistica descritiva e de contetdo. Os resultados apontaram
gue os alunos entendem que a Educacéo Fisica deve trabalhar o jogo de modalidades esportivas, tém
uma percepcdo positiva das atividades realizadas, tendo como principal objeto de aprendizagem as
praticas esportivas dos esportes tradicionais. Como perspectiva de aprendizagem futura, os estudantes
desejam trabalhar esportes ndo convencionais. Os achados do presente estudo demonstram que a
percepc¢ao dos estudantes com relacdo ao componente curricular de Educacéo Fisica esta distanciada
da sua proposta curricular e dos objetivos que a mesma pretende alcancar, evidenciando a necessidade
de um trabalho ainda mais préximo entre professores de EF, dire¢do de escolas e comunidade escolar.

Palavras-chave: educacéo fisica; estudantes; esportes; escola.

INTRODUCAO

A Educacéo Fisica Escolar é entendida como uma area que trata da cultura
corporal e que tem como meta introduzir e integrar o aluno nessa esfera, para propiciar
a formacao de um cidadao autbnomo. Neste contexto o aluno estara sendo capacitado
para usufruir de jogos, esporte, dangas, lutas, ginasticas e de todo tipo de atividade
para o seu desenvolvimento em busca de bem-estar e crescimento saudavel (Betti,
1991; Freire e Scaglia, 2003; Perfeito et al, 2008).

Enquanto componente curricular a Educacéo Fisica tem a funcdo de tematizar
as praticas corporais em suas diversas formas de codificacdo e significacdo social,
entendidas como manifestacdes das possibilidades expressivas dos sujeitos,

produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da histéria (Brasil, 2017). Tem
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como papel, introduzir e integrar o aluno na cultura corporal de movimento, formando
o cidadao que vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-Ila, instrumentalizando-o para
usufruir do jogo, do esporte, das atividades ritmicas e danca, das ginasticas e praticas
de aptidao fisica, em beneficio da qualidade da vida (Betti, 1992; Betti e Zuliani, 2002).

Nas aulas de Educacao Fisica, as praticas corporais devem ser abordadas
como fenbmeno cultural dindmico, diversificado, pluridimensional, singular e
paradoxal. Desse modo, é possivel assegurar aos alunos a (re)construcdo de um
conjunto de conhecimentos que permitam ampliar sua consciéncia a respeito de seus
movimentos e dos recursos para o cuidado de si e dos outros e desenvolver autonomia
para apropriacdo e utilizacdo da cultura corporal de movimento em diversas
finalidades humanas, favorecendo sua participacédo de forma confiante e autoral na
sociedade (Brasil, 2017).

Ao longo de sua historia, a Educacao Fisica Escolar enfrenta uma ordem social
gue a coloca em um nivel inferior na escala hierarquica, sendo compreendida como
uma disciplina de menor valor e importancia, frente as disciplinas tradicionais como
Matematica, Portugués, Historia, etc. (Almeida, Moraes e Ferreira, 2014; Elias e
Scotson, 2000). Desde a década de 1920, a educacéao brasileira confere a Educacéao
Fisica o papel de atividade complementar e isolada nos curriculos escolares, tendo
seus objetivos sendo determinados de fora para dentro: treinamento pré-militar,
eugenia, nacionalismo, preparacéo de atletas, etc. (Betti e Ziuliani, 2002). No campo
da legalidade, conquistou a condicdo de componente curricular indispensavel a
formacdo integral dos alunos por meio da Lei 9394/96 (Brasil, 1996) e da lei
complementar 10.328/01 (Brasil, 2001). No entanto, € no campo da legitimidade que
ainda busca o seu reconhecimento como area de conhecimento (Bracht, 2003;
Martiny, Floréncio e Gomes-da-Silva, 2011). Em relacdo as outras disciplinas que
compdem o curriculo escolar essa falta de reconhecimento ainda € mais evidente na
percepcao dos professores (Gonzalez, 2006).

No atual momento, fora do ambiente escolar, a cultura corporal de movimento
e esportiva ocupa papel de destaque no entretenimento, nos meios de comunicacao
e na economia. Criancas desde a mais tenra idade se envolvem com praticas
esportivas, muitas vezes nos moldes do mundo adulto. Contetdos relacionados a

exercicio fisico e saude sdo amplamente divulgados. Destarte, essa ordem social que
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coloca o componente curricular Educacdo Fisica em um nivel hierarquico inferior,
precisa ser superado dentro das instituicGes educacionais.

As préticas corporais esportivas exercem um papel importante na Educacéo
Fisica Escolar, na cultura corporal e na sociedade de consumo. Mas a densa
esportivizacdo da Educacao Fisica se configurou como uma barreira a ser transposta
(Betti, 1996; Daolio, 2018) na busca pela sistematizacdo de saberes e conteidos que
podem levar a tal legitimidade.

Na busca pela legitimidade, enquanto componente curricular, saber o que
pensa a comunidade escolar sobre a disciplina de Educacédo Fisica, tornou-se
importante no campo académico e de intervencao. Desta forma, o objetivo do presente
estudo foi investigar as percepc¢des dos alunos de ensino fundamental de uma escola
publica da cidade de Santa Rosa — RS, acerca da disciplina de Educacéao Fisica.

METODOLOGIA

Participantes

Participaram desta pesquisa 100 estudantes, de 11 a 14 anos, média de idade
de 13.1 anos, estudantes do ensino fundamental de uma escola publica da cidade de
Santa Rosa — RS. Os alunos participaram de maneira voluntaria, e a aplicacdo dos

questionarios, bem como a utilizacdo dos dados foi consentida pela direcao da escola.

Materiais, método e procedimentos

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um questionario com
perguntas abertas e fechadas, elaborado pela autora, com perguntas direcionadas
para compreender a percepcao dos estudantes sobre a disciplina de Educacao Fisica
enquanto componente curricular. Os eixos abordados pelo questionario fazem
referéncia ao conceito de Educacao Fisica, as experiéncias vividas neste componente
curricular, aprendizagem acumulada, aspectos que mais marcaram positivamente e
perspectivas futuras de aprendizagem.

Este questionario foi aplicado no periodo de aula pela pesquisadora. Todas as
davidas levantadas pelos alunos no momento da aplicacdo do questionério foram

respondidas.
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Anélise de Dados

Para a andlise de dados, oriundos das perguntas fechadas, foi realizada analise
descritiva de dados. Para tal, foi utilizado o pacote estatistico Statistical Package for
Social Science (SPSS), versédo 20.0. Para analise de dados das perguntas abertas,

foi utilizada analise de conteudo proposta por Laurence Bardin (Bardin, 1977).

RESULTADOS

Conceito do Componente Curricular Educacao Fisica

Neste eixo buscou-se compreender a percepcdo dos estudantes acerca do
conceito de Educacdo Fisica enquanto componente curricular com a seguinte
pergunta: “O que é Educacgéo Fisica Escolar para vocé?” A tabela 1 apresenta os

resultados encontrados em percentual de acordo com as categorias mencionadas.

Tabela 1: Resultados em percentual do Conceito de Educacéo Fisica

Categorias Percentual (%)

Apenas Jogar (Esportes) 29 %
Aprender Esportes 23 %
Treino Esportivo 19 %
Contelidos Ginésticos 12 %
Momento de Diverséo 9%

Tempo Livre 8 %

TOTAL 100%

Fonte: a autora (2024)

Experiéncias vividas no Componente Curricular Educacéo Fisica

Neste eixo buscou-se compreender a percep¢cao dos estudantes com relacéo
as experiéncias vividas neste componente curricular ao longo da sua trajetoria
académica. A pergunta realizada foi a seguinte: “Como foi a sua Educacgao Fisica
Escolar até o ultimo ano?” As respostas foram categorizadas em Percepgao Positiva
e Percepcao Negativa, com as respectivas justificativas. O grafico 1 apresenta uma

comparacao entre os resultados encontrados.
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Graéfico 1: Comparacao entre percepg¢ao positiva e negativa
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Fonte: a autora (2024)

Entre as justificativas para as percepgdes positivas figuram: “porque era sé

futsal”, “porque era so jogo”, “porque era um momento de descanso dos estudos”,

“porque era um tempo livre”, “porque adoro esportes”. Ja nas percep¢cdes negativas,

” b1

figuram: “porque ndo participava”, “porque os guris n&o deixavam jogar”, “porque nao

sabia jogar”, “por conta dos xingamentos dos colegas por ndo saber jogar”. A tabela 2

apresenta esses resultados em percentual.

Tabela 2: Justificativas para percepcdes positivas e negativas em percentual

Percepc¢ao Positiva Percepcao Negativa
Categorias Percentual (%) Categorias Percentual (%)

Apenas futsal 49 % N&o Participava 44 %
Apenas jogo 16 % “Guris” ndo deixavam 26 %
Adoro Esportes 15% N&o sabia jogar 19 %
Descanso 11% Xingamentos 11 %
Tempo Livre 9% - -

TOTAL 100% TOTAL 100 %

Fonte: a autora (2024)

Aprendizagem acumulada no Componente Curricular Educagao Fisica
Neste eixo a intencdo foi investigar o que os estudantes aprenderam, a partir
das suas perspectivas, neste componente curricular, ao longo da sua trajetoria

académica. A pergunta realizada foi a seguinte: “O que vocé aprendeu na disciplina
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de Educacédo Fisica ao longo da vida?”. A tabela 3 apresenta os resultados

encontrados em percentual.

Tabela 3: Contetdos aprendidos na disciplina de EF

Categorias Percentual (%)
Esportes 76 %
Nada 9 %
Aspectos Comportamentais 7%
Contelidos Ginasticos 6 %
Danca 1%
Conceitos de Saude 1%
TOTAL 100%

Fonte: a autora (2024)

Na categoria esportes, as modalidades mencionadas foram: voleibol (38 %),
futsal (37 %), basquete (14 %), handebol (11%). O gréfico 2 apresenta a comparacao

entre as modalidades esportivas mencionadas.
Gréfico 2 - Comparacéo entre as modalidades esportivas mencionadas entre os contetidos aprendidos

na disciplina de EF
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Fonte: a autora (2024)

Aspectos que marcaram positivamente
Neste eixo, 0 objetivo foi investigar quais 0s eventos que marcaram O0S
estudantes de maneira positiva, nas aulas do referido componente curricular. Para tal,

a pergunta realizada foi a seguinte: “O que vocé mais gostou na disciplina de
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Educacao Fisica até o presente momento?”. A tabela 4 apresenta os principais

resultados em percentual.

Tabela 4 - Aspectos que marcaram positivamente em percentual

Categorias Percentual (%)

Quando era apenas jogo de modalidades 51 %

esportivas (vOlei e futsal)

Quando “havia aula” 38 %
Quando podia escolher o que teria na aula 7%
Quando ndo precisava participar 2%
Nada 2%
TOTAL 100%

Fonte: a autora (2024)

Perspectivas futuras de aprendizagem

Neste eixo buscou-se investigar quais sdo as perspectivas de aprendizagem
dos estudantes, com relacéo a habilidades e competéncias, no componente curricular.
Para tal, o instrumento propds a seguinte questao: “O que vocé espera aprender, na
disciplina de Educacao Fisica daqui para frente?”. A tabela 5 apresenta os principais

resultados em percentual.

Tabela 5 — Perspectivas futuras de aprendizagem em percentual

Categorias Percentual (%)

Outros esportes 40 %
Jogar futsal 20 %
Esportes de rede 17 %
Contelidos Ginasticos 12 %
Cuidado com a saude 6 %

Nada 5%

TOTAL 100%

Fonte: a autora (2024)

Na categoria outros esportes, o esporte mais citado foi o Rugby. Ja na categoria
esportes de rede foi o voleibol. Na categoria conteddos ginasticos, as capacidades

fisicas flexibilidade, forca e poténcia foram as mais citadas.
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DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O objetivo do presente estudo foi investigar a percepcao de alunos do ensino
fundamental acerca do componente curricular Educacdo Fisica. Os resultados
apontam gue os alunos desconhecem o conceito e os objetivos da Educacéo Fisica
enguanto disciplina, haja vista que a sua maioria aponta o ato de apenas jogar alguma
modalidade esportiva e a aprendizagem esportiva como conceito.

Acerca das experiéncias vividas, a maioria dos estudantes apontou que as
mesmas foram positivas, no entanto, os motivos que levam a tal percepcéo - porque
era apenas jogo, tempo de descanso, momento livre - se distanciam da real proposta
deste componente curricular. Por outro lado, os motivos apontados para uma
percepcdo negativa destas experiéncias indicam uma educacdo fisica, ainda
excludente — ndo participava, pois os “guris” ndo deixavam, nao participava, pois nao
sabia jogar e xingamentos — norteada pelo desempenho esportivo e pelo desejo
daqueles que estdo mais familiarizados com rotinas de treinos e do esporte de
rendimento. Os motivos que sustentam, tanto as percepc¢des positivas, quanto as
percepc¢des negativas, se configuram como abandono docente nas aulas de educacao
fisica (Gonzalez et al., 2013) o que contribui para falta de legitimidade deste
componente curricular nas instituicées de ensino.

No que se refere a experiéncia ensino-aprendizagem, na percepcao dos alunos,
a imensa maioria aponta que a aprendizagem mais significativa, ao longo da vida
escolar, esta situada nas praticas esportivas. Dentre as modalidades citadas estéo
voleibol, futsal, basquete e handebol respectivamente. Esse resultado corrobora a
perspectiva esportivista na educacdo fisica escolar, em especial 0os esportes
tradicionais (Betti, 1996; Daolio, 2018). Por outro lado, no eixo perspectivas futuras de
aprendizagem, cuja proposta era investigar os anseios dos alunos acerca de
aprendizagens futuras no componente curricular, os resultados apontam o desejo de
aprender esportes novos, ndo convencionais. O esporte ndo convencional mais citado
foi o Rughy.

No estudo de Ferreira, Graebner e Matias (2014), os participantes relataram
uma percepcao negativa das aulas de educacéo fisica elencando motivos como: ser
apenas jogo, nao ter variacdo de conteudos e esportes trabalhados e néo trabalhar

temas relacionados a saude. Ja no presente estudo, motivos similares foram
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elencados para sustentar a percepcao positiva acerca das aulas de Educacao Fisica.
Isso sugere que questdes socio demograficas podem exercer influéncia na percepcgéao
de educacdo fisica enquanto componente curricular, haja vista que o estudo

supramencionado foi realizado com alunos de municipios da Grande Floriandpolis.

CONSIDERACOES FINAIS

A satisfacdo e a percepcdo positiva exercem um importante papel no
engajamento e participacdo nas aulas (Darido, 2004; Freire e Scaglia, 2003), no
entanto, as mesmas nao podem vir de encontro ao processo de legitimacdo da
educacao fisica enquanto componente curricular. As propostas contempladas pelo
referencial curricular do Rio Grande do Sul — Lic6es do Rio Grande — (Gonzalez e
Fraga, 2009) e Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) avangcam para outras
praticas corporais que irdo contribuir para desenvolver autonomia para apropriacédo e
utilizacdo da cultura corporal de movimento em diversas finalidades humanas,
favorecendo sua participacao de forma confiante e autoral na sociedade. Desta forma,
também estara contribuindo no combate a um dos problemas que mais atinge a
populacao global, em especial, criancas e adolescentes: o sedentarismo (Bull, et al,
2020). A Educacéo Fisica Escolar precisa assumir esta responsabilidade.

Por fim, as direcbes das escolas precisam estar cientes do processo que a
Educacéo Fisica vem passando e as batalhas travadas em busca da sua legitimacéo
enquanto componente curricular para que consiga dar suporte e sustentacao
necessarios para que os professores possam exercer o seu trabalho e entregar para
a sociedade cidaddos ativos e autbnomos no contexto da cultura corporal de
movimento. Da mesma forma, 0s gestores escolares precisam estar cientes deste
processo para que o conhecimento tratado na disciplina de Educacéo Fisica ndo seja
invisivel para os mesmos, contribuindo para reducdo do abandono docente (Gonzalez
et al, 2013). Sugere-se a ampliagcéo deste estudo para estudantes de outras escolas
da cidade de Santa Rosa — RS.

REFERENCIAS

ALMEIDA, José Guilherme de Andrade; MORAES, Ana Beatriz Lago; FERREIRA,
Eliana Lucia. A educacéo fisica no ensino fundamental primeiro segmento: o papel

141



outsider do componente curricular e do seu professor. Revista de Educacdo PUC-
Campinas, v. 19, n. 2, p. 175-182, 2014.

BARDIN, Laurence. Andlise de contetdo.(1977). Lisboa (Portugal): Edi¢cdes, v. 70,
p. 225, 2010.

BETTI, Mauro. Ensino de primeiro e segundo graus: educacao fisica para
gqué. Revista brasileira de Ciéncias do Esporte, v. 13, n. 2, p. 282-287, 1992.

BETTI, Mauro. Perspectivas para a educacao fisica escolar. Revista Paulista de
Educacéo Fisica, v. 5, n. 1-2, p. 70-75, 1991.

BETTI, Mauro. Por uma teoria da pratica. Motus corporis, v. 3, n. 2, p. 73-127,
1996.

BETTI, Mauro; ZULIANI, Luiz Roberto. Educacéo fisica escolar: uma proposta de
diretrizes pedagdgicas. Revista mackenzie de educacdo fisica e esporte, v. 1, n.
1, 2002.

BRACHT, Valter. Educacao fisica & ciéncia: cenas de um casamento (in)
feliz. Revista brasileira de ciéncias do esporte, v. 22, n. 1, 2000.

BRASIL . Base Nacional Comum Curricular. Ensino Médio. Brasilia: MEC. Versao
entregue ao CNE em 03 de abril de 2018 2018. Disponivel em: Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp
content/uploads/2018/04/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site.pdf Acesso em: 04 abri
2018.
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wpcontent/uploads/2018/04/BNCC_EnsinoMe
dio_embaixa_site.pdf

BRASIL, Republica Federativa do. Lei n. 10.328, 12.12.2001.
BRASIL, Republica Federativa do. Lei n. 9.394, 20.12.1996

BULL, Fiona C. et al. World Health Organization 2020 guidelines on physical activity
and sedentary behaviour. British journal of sports medicine, v. 54, n. 24, p. 1451-
1462, 2020.

DAOLIO, Jocimar. Educacao fisica e o conceito de cultura: polémicas do nosso
tempo. Autores associados, 2018.

DARIDO, Suraya Cristina. A educacéao fisica na escola e o processo de formacgéo
dos néo praticantes de atividade fisica. Revista brasileira de educacéo fisica e
esporte, v. 18, n. 1, p. 61-80, 2004.

DOS SANTOS FERREIRA, Mayara Luana; GRAEBNER, Luciane; MATIAS, Thiago

Sousa. Percepcao de alunos sobre as aulas de educacéo fisica no ensino
médio. Pensar a pratica, v. 17, n. 3, 2014.

142


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wpcontent/uploads/2018/04/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wpcontent/uploads/2018/04/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site.pdf

FREIRE, JB SCAGLIA. JA Educacédo como pratica corporal. Sdo Paulo: Editora
Saraiva, 2003.

GONZALEZ, Fernando Jaime et al. O abandono do trabalho docente em aulas de
educacao fisica: a invisibilidade do conhecimento disciplinar. Educacién Fisicay
ciencia, v. 15, n. 2, p. 00-00, 2013.

GONZALEZ, F. J; FRAGA, A. B. Referencial Curricular de Educacéo Fisica. In:
RIOGRANDE DO SUL. Secretaria de Estado da Educacéo. Departamento
Pedagdgico.(Org.). Referencias Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul:
Linguagens,Caodigos e suas Tecnologias. 1 ed. Porto Alegre: SE/DP, 2009, v. 2, p.
112-181.

GONZALEZ, Fernando Jaime. Projeto curricular e educagéo fisica: o esporte como
conteudo escolar. O fenbmeno esportivo: ensaios critico-reflexivos. Chapecé:
Argos, p. 69-109, 2006.

MARTINY, Luis Eugénio; DO NASCIMENTO FLORENCIO, Samara Queiroz;
GOMES-DA-SILVA, Pierre Normando. O referencial curricular da educacdo fisica do
Estado do Rio Grande do Sul: uma analise qualitativa de conteddo. Pensar a
Préatica, v. 14, n. 1, 2011.

PERFEITO, Roger Barreto et al. Avaliacdo das aulas de Educacéo Fisica na
percepcao dos alunos de escolas publicas e particulares. Revista da Educacao
Fisica/lUEM, Maring4, v. 19, n. 4, p. 489-499, 2008.

SCOTSON, John L.; ELIAS, Norbert. Os estabelecidos e os outsiders: sociologia das

relacGes de poder a partir de uma pequena comunidade. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2000.

143



EDUCACAO DO CAMPO NO MUNICIPIO DE SANTA ROSA: A
CONSTRUCAO DE PROPOSTA PEDAGOGICA A PARTIR DOS
MARCOS LEGAIS

Patricia Daiane Loebens Diel Wietholter!

Resumo

A educacgdo do campo é uma modalidade educacional que se destina as populagées rurais, levando
em consideracgéo suas especificidades, cultura e modo de vida. Ela busca oferecer uma educacéo de
qualidade, contextualizada e que valorize os saberes tradicionais e a relacdo com a natureza. Através
do presente artigo, serdo analisados, através de pesquisa qualitativa e descritiva, alguns marcos legais
que regem a educacgdo do campo, embasados em informacdes e documentos que consolidam as
escolas do campo do municipio de Santa Rosa, evidenciando a importdncia de uma proposta
pedagdgica baseada na realidade dos estudantes rurais. O municipio de Santa Rosa, possui quatro
escolas de Ensino Fundamental institucionalizadas como escolas do campo, demonstrando
compromisso com a populacdo atendida, principalmente no que diz respeito a agricultura familiar. Ao
trabalhar as propostas pedagogicas dessas escolas, alinhadas com os critérios preconizados para a
educacéo do campo, o0 municipio garante que os alunos tenham acesso a uma educacao de qualidade,
valorizando suas origens e preparando-os para o futuro.

Palavras-chave: Educacao do Campo; proposta pedagdégica; marcos legais.

1. INTRODUCAO

A educacdo do campo, como metodologia educacional que atende as
especificidades das populagdes rurais, demanda constante atencéo para garantir um
ensino de qualidade e contextualizado. O municipio de Santa Rosa, que possui quatro
escolas do campo institucionalizadas, demonstra compromisso com essa modalidade
de ensino. No entanto, para além da institucionalizagédo, torna-se crucial que as
escolas do campo alinhem suas propostas pedagoégicas as legislacoes e diretrizes
especificas, a fim de garantir uma educacdo que valorize as raizes e prepare 0s

estudantes para o futuro.

No plano da préxis pedagégica, a Educacdo do Campo projeta futuro quando
recupera o vinculo essencial entre forma¢éo humana e producao material da
existéncia, quando concebe a intencionalidade educativa na dire¢éo de novos
padrdes de relacBes sociais, pelos vinculos com novas formas de producéo,
com o trabalho associado livre, com outros valores e compromissos politicos,

!Coordenadora Pedagdgica na Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura de Santa Rosa. Mestre em
Educacao em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude (UFSM) patricia.wietholter@educacaosr.com.br
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com lutas sociais que enfrentam as contradicdes envolvidas nesses
processos. (CALDART, 2012, p. 263)

Atualmente a rede municipal de ensino de Santa Rosa possui quatro escolas
do campo, destas, trés escolas atendem o ensino fundamental completo e educacéao
infantil e uma escola atende a educacéo infantil e ensino fundamental até o 5° ano,
sendo elas: Escola Municipal de Ensino Fundamental Princesa Isabel, Escola
Municipal de Ensino Fundamental Erico Verissimo, Escola Municipal de Ensino
Fundamental 15 de Novembro e Escola Municipal de Ensino Fundamental S&o José.

Diante disso, este artigo, estruturado como uma pesquisa bibliografica e
descritiva, tem como pergunta orientadora: qual a importancia do alinhamento das
propostas pedagdgicas das escolas do campo com a legislacdo vigente sobre a
educacao do campo?

A relevancia de se investigar tal questionamento reside no fato de que a
adequacdo das praticas pedagodgicas sdo essenciais as diretrizes da educacédo do
campo, a fim de assegurar uma educacdo pertinente a realidade dos estudantes
rurais.

A pesquisa se justifica pela necessidade de compreender como o alinhamento
pedagogico, amparado pelas legislacdes, contribui para a constru¢gdo de um ensino
de qualidade no contexto das escolas do campo de Santa Rosa/RS. Espera-se, com
este estudo, analisar a importancia da construcdo de propostas pedagdgicas em
consonancia com os marcos legais, considerando as especificidades de cada escola,
a fim de identificar os desafios e potencialidades enfrentados na implementacédo de

praticas pedagogicas alinhadas a legislacao.

2. EDUCACAO DO CAMPO: MARCOS LEGAIS E A PROPOSTA
PEDAGOGICA

A educacéao do campo consiste em um modelo de ensino adaptado a realidade
e as necessidades das comunidades rurais. Ela se diferencia da educacao urbana por
caracteristicas que visam valorizar a cultura local e promover uma aprendizagem
significativa para os estudantes. Deve-se levar em conta que as escolas do campo
possuem um forte vinculo com a comunidade, estabelecendo uma relagdo proxima

com familias, produtores rurais e associa¢des locais. Essa proximidade transforma a
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escola em um espaco de troca de conhecimentos e fortalecimento dos lacos
comunitarios.

Da mesma forma, pode-se destacar que todo este contexto deve estar
adaptado ao curriculo, buscando integrar os conhecimentos escolares com as
experiéncias de trabalho e as praticas sociais dos alunos. A cultura local, a agricultura
familiar e a sustentabilidade s&o valores importantes nesse processo. A infraestrutura
das escolas do campo deve se adaptar as condi¢6es rurais existentes, com espacos
adequados para as atividades pedagdgicas, laboratorios, bibliotecas e areas verdes.

No que diz respeito a leis que regulamentam a Educacédo do Campo no Brasil,
podemos citar, primeiramente, a Constituicdo Federal de 1988, no Artigo 206 que tem

como base 0s seguintes principios:

| - igualdade de condi¢Bes para o0 acesso e permanéncia ha escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepcbes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituic6es publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizacéo dos profissionais da educacgéo escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico
de provas e titulos, aos das redes publicas; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n° 53, de 2006)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade. [...]. (BRASIL, 1988)

No mesmo sentido, ao tratar da garantia do direito a educacdo em igualdade
de condicfes, e ao fato de atender as particularidades de ensino, também ressalta-se
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB - Lei n® 9.394/1996), em seu

artigo 28

| - conteidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos das escolas do campo, com possibilidade de uso,
dentre outras, da pedagogia da alternancia; (Redacdo dada pela Lei n°
14.767, de 2023)

Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequacgéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;

Il - adequagédo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996)

Ja no que se refere aos decretos e resolucdes, podemos citar o Decreto n°
7.352/2010, que institui a Politica Nacional de Educa¢do do Campo e o Programa
Nacional de Educacéo na Reforma Agraria (PRONERA) (BRASIL, 2010), que definem
as populagcdes do campo, incluindo agricultores familiares, extrativistas, pescadores
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artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria, entre outros.
Também consideram-se escolas do campo como aquelas situadas em area rural ou
que atendam predominantemente a populacdes do campo. Este decreto fixa os
principios para a educacdo do campo, como o respeito a diversidade, o incentivo a
projetos politico pedagogicos especificos e a valorizacdo da identidade da escola do
campo.

Ha ainda trés resolucbes importantes para as escolas do campo, que sao
resultantes do Conselho Nacional de Educacgédo (CNE) (BRASIL, 2002). A primeira é
a Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002, que representa um avanco significativo na
construcdo de uma educacdo mais justa e equitativa para a populacdo rural. Ao
reconhecer as especificidades da educacdo do campo e estabelecer diretrizes para
sua implementacéo, a resolugcédo contribui para a valorizagdo da cultura local, a
formacdo de cidadédos criticos e conscientes e o desenvolvimento sustentavel das
comunidades rurais.

A segunda resolucdo, CNE/CEB n° 2/2008 (BRASIL, 2008), consiste em um
documento fundamental para a educacdo do campo no Brasil, pois complementa e
amplia as diretrizes estabelecidas pela Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002. Seu objetivo
principal € garantir que as politicas publicas para a educacéo basica no campo sejam
cada vez mais adequadas as realidades e necessidades das comunidades rurais.

Ja a terceira importante resolucéo para as escolas do campo, diz respeito sobre
as Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Alternancia na Educacdo Basica e na
Educacao Superior, n° 1 de 16 de agosto de 2023 (BRASIL, 2023). Como Pedagogia
da Alternéncia, entende-se 0 processo educativo que alterna tempo escola e tempo
comunidade. Esse modelo reconhece que a aprendizagem ocorre em diversos
espacos e busca integrar os conhecimentos sistematizados no ambiente escolar com
0s saberes praticos e experiéncias da comunidade.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2014) estabelece metas e
estratégias para a educacéao brasileira, incluindo metas especificas para a educacgao
do campo. E importante destacar que o PNE n&o apresenta um conjunto de metas
isoladas para a educacgéo do campo, mas sim um conjunto de diretrizes que, quando
implementadas de forma integrada, contribuem para a melhoria da educacao nestas

instituicdes de ensino. As metas do PNE que mais se relacionam com a educacéo do
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campo sdo aquelas que tratam de: universalizagdo do acesso, qualidade da
educacao, incluséo, diversidade e sustentabilidade.

Neste mesmo intuito, é necessario olhar para a histéria da educagéo do campo
no Brasil, que € marcada por desigualdades e lutas por reconhecimento. Nos séculos
XIX e XX, a educacao no campo era considerada um privilégio, concentrada nas elites
rurais. As escolas rurais eram escassas e com qualidade inferior as urbanas. O
modelo educacional imposto era uma cépia do modelo urbano, ignorando as
especificidades e demandas das comunidades rurais. Havia uma desvalorizacao da
cultura local, com os saberes e conhecimentos tradicionais sendo ignorados em
detrimento do conhecimento cientifico e formal.

Nas décadas de 1980/1990, surgem 0s movimentos sociais do campo, como 0
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), intensificando a luta por uma
educacao que respeitasse a diversidade cultural e as especificidades do modo de vida
rural. Um marco importante nesse periodo foi a | Conferéncia Nacional de Educacéao
Béasica do Campo, em 1990, que colocou em evidéncia as demandas e necessidades
das comunidades rurais. A partir dai, surgiram escolas e projetos educacionais
especificos para o campo, buscando atender as necessidades das comunidades e
valorizar os saberes locais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) de 1996 (BRASIL,
1996), em sua constituicdo, reconhecendo a necessidade de uma educacao
diferenciada para o campo, ainda enfrentara desafios, impedindo a constru¢cao de um
sistema educacional equitativo e de qualidade para os estudantes do campo. Dentre
os desafios, destacam-se a falta de infraestrutura adequada, a falta de qualificacéo e
formacdo de professores capacitados para lidar com as diversidades do campo,
conteudo curricular ndo adaptado a realidade, bem como uma visdao negativa, que
associava a inferioridade em relacéo a educagéo urbana.

Para o fortalecimento da educag¢ao do campo, um alinhamento dos processos
pedagogicos das instituicbes com as legislacbes e diretrizes especificas €
fundamental, pois garante uma educacéo de qualidade e de grande relevancia para a
realidade de estudantes rurais.

No viés das lutas historicas citadas anteriormente, bem como dos marcos legais
gue regulamentam a educacdo do campo, é importante frisar que as propostas

pedagogicas devem estar embasadas nestas diretrizes, pois consolidam questdes
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relacionadas ao respeito a diversidade e equidade, estabelecendo parametros de
qualidade e garantindo, dessa forma, uma educacéo completa e significativa.
Também deve-se ressaltar que todas as legislacdes e regulamentacdes que
envolvem a educacao do campo destacam fatores como a educacao ambiental e a
sustentabilidade. Ao seguir tais orientacdes, as escolas contribuem para a formacao
de cidadaos conscientes e capazes de promover o desenvolvimento sustentavel de

suas comunidades, valorizando e fortalecendo a identidade dos estudantes.

3. AS ESCOLAS DO CAMPO DO MUNICIPIO DE SANTA ROSA

O municipio de Santa Rosa, através da Secretaria Municipal de Educacéo e
Cultura e Conselho Municipal de Educacao, regulamentaram e institucionalizaram
quatro escolas do campo: Escola Municipal de Ensino Fundamental Princesa Isabel,
Escola Municipal de Ensino Fundamental Erico Verissimo, Escola Municipal de Ensino
Fundamental 15 de Novembro e Escola Municipal de Ensino Fundamental Sao José.

A seguir, demonstra-se um panorama das quatro Escolas do Campo do
municipio de Santa Rosa, bem como a proposta sobre temas relacionados ao campo
para implementacdo e consolidacéo.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Princesa Isabel - Escola do
Campo, localiza-se na comunidade de Candeia Baixa, em Santa Rosa, Rio Grande
do Sul, e possui uma rica histéria e compromisso com a educacéo do campo. Fundada
em 1937 por moradores locais, a escola inicialmente funcionava no prédio da igreja
com uma professora paga pela comunidade. Ao longo dos anos, passou por diversas
transformacdes, incluindo a construcdo de novos prédios e a expanséo gradual de
sua oferta educacional (PPP, 2022).

Atualmente, a escola atende cerca de 100 alunos da Educacéo Infantil ao 9°
ano do Ensino Fundamental, oriundos de diversas comunidades da regido, o que a
caracteriza como uma escola-polo (PPP, 2022).

O curriculo da escola Princesa Isabel promove a tematica do campo, com foco
na agricultura familiar, desenvolvimento e sustentabilidade, visando valorizar o
homem do campo, seus saberes, cultura e meio de subsisténcia. A instituicdo busca
proporcionar um ensino de qualidade, considerando as necessidades e realidades dos
alunos e da comunidade (PPP, 2022).
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A Escola Municipal de Ensino Fundamental Erico Verissimo, localizada em
Bela Unido, interior de Santa Rosa, possui uma rica histéria e enfrenta desafios
contemporaneos. Através de seu Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2022), relata que
fora fundada em 14 de fevereiro de 1926 como "Escola Evangélica Brasileira Alema
de Bela Unido". Inicialmente atendia a comunidade de imigrantes alemaes e
funcionava em um prédio de madeira no terreno da Igreja Evangélica de Confissédo
Luterana. Em 1942, a escola tornou-se municipal, mas um incéndio destruiu sua
documentacéo histérica e a infraestrutura. A comunidade reconstruiu a escola, e as
atividades retornaram em 1943. Em 1989, a escola implementou o Ensino
Fundamental Completo, e, em 2019, passou por outra mudanca administrativa,
retornando a gestdo municipal de Santa Rosa.

Os estudantes da escola Erico Verissimo s&o provenientes principalmente da
area rural, sdo motivados, curiosos e conectados a agricultura. A maioria possuli
acompanhamento familiar e bom relacionamento com a escola, resultando em baixa
evasdo. As familias sdo constituidas principalmente por agricultores familiares com
renda baixa, reconhecendo a qualidade do ensino da escola (PPP, 2022).

A escola municipal Erico Verissimo busca integrar o contexto rural e os
saberes populares em sua pratica pedagogica, valorizando a agricultura familiar e
incentivando a permanéncia dos jovens no campo. Também demonstra um
compromisso com a educacdo integral e busca constantemente aprimorar sua pratica
pedagdgica em didlogo com a comunidade escolar e as politicas publicas. A instituicao
busca oferecer uma educacéo de qualidade, preparando os alunos para o futuro, tanto
no meio rural quanto urbano, através de projetos e iniciativas que valorizam o
conhecimento cognitivo, socioemocional, sociocultural e tecnolégico (PPP, 2022).

A Escola Municipal de Ensino Fundamental S&o José, esta localizada no
Rincdo dos Rocha, interior do municipio, foi criada em 1° de margco de 1970 e
oficializada por decreto em 28 de setembro de 1977 (PPP, 2024). Ao longo dos anos,
a escola passara por diversas ampliacoes e reformas para melhor atender seus alunos
e a comunidade escolar. A Escola S&o José se beneficia de uma forte parceria com a
Associacdo de Pais e Mestres (APM) que se mostra atuante em prol da melhoria da
escola. A comunidade escolar também participa ativamente da gestdo da escola por

meio do Conselho Escolar, formado por professores, funcionarios, pais e alunos. A
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partir de 2021, a escola passa a atender alunos da Educacéao Infantil (Pré de 4 e Pré
de 5 anos) e do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, no turno da tarde (PPP, 2024).

As familias dos alunos da Escola S&o José, em sua maioria, possuem renda
de um a cinco salarios minimos e se dedicam a agricultura, suinocultura e outras
atividades como comércio, industria, servico publico e metalurgia. A comunidade
escolar é formada por diferentes etnias, incluindo italiana, polonesa, alema e
afrodescendente, refletindo a diversidade cultural da regido. A maioria das familias
possui pequena propriedade rural e demonstra grande preocupacao com a educacao,
valorizando a aprendizagem, a disciplina e os valores morais. A Escola Sédo José se
destaca pelo bom relacionamento entre educadores, alunos e pais, criando um
ambiente de confianca e colaboracao. A escola se mostra comprometida com a oferta
de uma educacdo de qualidade, utilizando diferentes métodos pedagdgicos e
buscando atender as necessidades e caracteristicas dos alunos do campo. A
participacdo ativa da comunidade escolar, o corpo docente qualificado e a busca por
melhorias constantes reforcam o compromisso da Escola S&o José com a formacéo
integral dos seus alunos (PPP, 2024).

A Escola Municipal de Ensino Fundamental 15 de Novembro, localizada na
Linha 15 de Novembro, interior de Santa Rosa/RS, fundada em 22 de novembro de
1962, atende alunos da Educacédo Infantil e do Ensino Fundamental de 09 anos,
provenientes de diversas localidades rurais (PPP, 2022). A escola se destaca por sua
estrutura completa, incluindo ginasio de esportes, biblioteca, parque infantil, horta e
um amplo patio.

A escola 15 de Novembro passa por diversas mudangas em sua estrutura e
denominacé&o ao longo dos anos, adaptando-se as necessidades da comunidade e as
leis educacionais. Inicialmente, atendia alunos de 12 a 52 série, expandindo
gradualmente para incluir todas as séries do Ensino Fundamental. Em 1997, houve a
unificagdo com a Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Sdo Mateus, que funcionava
na mesma localidade desde 1917. A partir de 2003, com o fechamento de escolas
unidocentes na regidao, a EMEF 15 de Novembro passa a atender também a Educacao
Infantil. Em 2007, a escola implementa o ensino da Lingua Alema em sua grade
curricular, reconhecendo a forte influéncia da colonizacdo alema na regiao (PPP,
2022).
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Como escola do campo, a EMEF 15 de Novembro atende filhos de pequenos
agricultores que reconhecem a importancia da instituicdo para a formacdo de seus
filhos e para a comunidade (PPP, 2022).

Diante das realidades destas escolas municipais, que até entdo eram escolas
inseridas no meio rural, surgiu a necessidade de caracterizar suas potencialidades
através da designacdo de escolas do campo. As primeiras escolas que foram
reconhecidas como Escolas do Campo, no municipio de Santa Rosa, foram as escolas
Princesa Isabel e Erico Verissimo, ao final do ano de 2021. J4 em 2024, outras duas
escolas foram institucionalizadas como escolas do Campo, escolas Sdo José e 15 de
Novembro.

As escolas municipais Erico Verissimo e Princesa Isabel ja vinham de um
processo formativo, iniciado em 2022, em parceria com a Universidade Federal
Fronteira Sul, Campus Erechim, onde trilharam um caminho pedagogico que
correspondeu aos preceitos da Educacdo do Campo, com eixos tematicos oriundos
de diagnostico participativo das familias, professores, funciondrios, estudantes e
demais componentes da comunidade escolar.

Ja em 2024, novos caminhos foram tracados a fim de fortalecer a educacao
do campo no municipio de Santa Rosa. A experiéncia foi consolidada com professores
integrantes do Instituto Federal Farroupilha, Campus Santa Rosa, onde possibilitou-
se a todos os professores, das quatro escolas do campo, processo formativo,
originando carga horaria de 40 horas.

Dentre as discussdes, preconizou-se 0s processos pedagodgicos das escolas,
inicialmente diferenciando educacdo rural e educacdo do campo. Em outros
momentos, discutiu-se sobre um novo diagndstico participativo para construcédo de
tema gerador e eixos tematicos, para assim embasar a proposta pedagogica voltada
ao campo. Também foram abordadas leis que regulamentam a educagéo do campo,
e em ultimo encontro, foi tracado um historico da agricultura na regido e como esta

fundamenta o processo de ensino-aprendizagem deste tipo de educacéao.

[...] o trabalho pedagdgico € o todo. O PPP, especialmente em uma escola,
pressupde, acima de tudo, coeréncia. Ele se realiza, se organiza e se
concretiza de forma dialégica entre todos os sujeitos inseridos em um
determinado contexto histérico, temporal, espacial e social. Da-se no embate
entre o conhecido e o desconhecido, respeitando e valorizando os diferentes
ritmos, interesses, niveis, culturas. [...] exige cumplicidade dos envolvidos.
Sem essa cumplicidade ndo havera sintonia e, com certeza, quem sai
prejudicado séo o0s sujeitos para os quais a escola deveria existir. As pessoas
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envolvidas no processo pedagogico devem estar abertas para a troca, a
valorizacdo dos saberes, 0 compromisso e responsabilidade com a vida, na
postura politica, na ética social e humana, no resgate das culturas e na
pertenga e identidade dos movimentos sociais do campo. [...]. (SOUZA,;
ANDRADE; LIMA; MACHADO, 2008, p. 49)

4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir este artigo, pode-se afirmar que o alinhamento das propostas
pedagdgicas das escolas do campo do municipio de Santa Rosa, compreendem 0s
marcos regulatorios de educacdo do campo. A pesquisa, que apresenta, de forma
resumida, as realidades das quatro escolas do municipio de Santa Rosa/RS, sendo
elas Princesa Isabel, Erico Verissimo, 15 de Novembro e S&o José, demonstra que a
construcdo de propostas pedagodgicas em consonancia com a legislacéo vigente se
faz crucial para garantir uma educagdo de qualidade, valorizando as diferentes
identidades culturais e preparando os estudantes para o futuro, considerando as
especificidades de cada escola.

O trabalho destaca a importancia da contextualizacdo do ensino, integrando
0s saberes tradicionais e a vivéncia rural dos estudantes com o0s conhecimentos
escolares. A agricultura familiar, a sustentabilidade e a cultura local sado valores
importantes nesse processo. A necessidade de infraestrutura adequada, como
espacos pedagogicos adaptados a realidade rural, laboratérios, bibliotecas e areas
verdes, também foi enfatizada.

O estudo, que elenca os principais marcos legais que regulamentam a
Educacdo do Campo no Brasil, bem como lutas histéricas e movimentos socias,
remete aos desafios que ainda estdo presentes neste tipo de ensino. Reitera-se,
portanto, a importancia da valorizagdo da identidade dos estudantes do campo e a
formacéao de cidadaos conscientes, engajados com o desenvolvimento sustentavel de

suas comunidades, contribuindo para um ambiente mais justo e igualitario.
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