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APRESENTACAO: Proposta e Compromisso

Apresentamos a Revista Escritas Reflexivas, que € uma publicacdo anual da
Rede Municipal de Ensino de Santa Rosa.

A Revista Escritas Reflexivas foi instituida pelo Decreto n.° 239, de 21 de dezembro
de 2012, publicada pelo municipio de Santa Rosa, através da Secretaria Municipal de
Educacédo e Cultura. Constituiu-se em um projeto de carater informativo de préticas
pedagdgicas das diferentes areas do conhecimento que contemplam o curriculo
escolar e também de praticas pedagogicas interdisciplinares, sem fins lucrativos,
fundado e composto por comissdo de professores municipais em colaboracdo com
profissionais de outras instituicdes. A partir de 2024, passa a ser regida pelo decreto
n° 75, de 24 de maio de 2024, revogando o decreto n.° 105, de 10 de junho de 2014.
Sao objetivos da revista:
| — divulgar pesquisas e praticas pedagoégicas desenvolvidas nas diferentes areas do
conhecimento por servidores nomeados e designados nas escolas da rede municipal
de ensino e na Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura, ou 6rgao que venha a lhe
substituir;

Il — publicar, anualmente, 1 (um) perioddico, organizado, dirigido e editorado por
docentes municipais;

Il — prover um espaco permanente de discussdes e de publicacdo dos trabalhos, desde
gue se enquadrem no perfil editorial da revista;

IV — estabelecer a interag&o entre 0s corpos docente e discente e a comunidade escolar
da rede municipal de Santa Rosa, bem como incentivar a formacédo de grupos de
estudos e pesquisa;

V — promover o diadlogo qualificado entre profissionais da rede municipal;

VI — constituir um espaco de producgéo, elaboracéo, sistematizacdo e socializacao de
conhecimento na area educacional;

VII — estabelecer a relacdo dialégica entre a educacdo formal e os processos e
dindmicas da educac¢éo nao formal.

E com imensa satisfacdo que publicamos o décimo segundo nimero da Revista
Escritas Reflexivas, e a terceira publicacdo por meio digital/eletrdnico, gracas aos
esforcos e ao comprometimento dos professores da Rede Municipal de Educacéo de
Santa Rosa, e também do Corpo de Pareceristas. Agradecemos imensamente a todos
gue tem contribuido para o fortalecimento da revista enquanto um meio de divulgacdo
das préticas pedagdgicas e pesquisas que tém sido realizadas pelos Professores da
Rede Municipal.

Neste nimero, apresentamos relatos de experiéncias, artigos e resenhas que
trazem reflexdes sobre a Educacdo Infantil, Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental, Orientacdo Educacional, Avaliacdo, Ensino de Ciéncias, Indisciplina
Escolar, Estudo de Filosofia, Inteligéncia Artificial e Ensino-aprendizagem.

Diante desta publicacdo, agradecemos aos autores que confiaram em nossa
revista para divulgar suas pesquisas e reflexdes, a Secretaria Municipal de Educacao
e Cultura, a Prefeitura Municipal e a comisséo editorial pela colaboragcdo. Muito
obrigada!

Comissao Editorial
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O PAPEL DO ORIENTADOR EDUCACIONAL NA PANDEMIA DA
COVID-19

Adriana Erhart!
Dione de Brum Nascimento Kowalski?

Madalena Martins Pereira Gewehr3

RESUMO

O ano de 2020 ficarda marcado historicamente como o ano da pandemia da COVID-19, quando,
literalmente, o mundo parou e as aulas presenciais foram suspensas. Muitos desafios emergiram no
contexto educacional, o que motivou a realizacdo de um estudo sobre o papel do Orientador
Educacional durante esse periodo. A pesquisa envolveu 34 Orientadores Educacionais de 12 cidades
diferentes, abrangendo redes municipais, estaduais e privadas do Brasil. Constatou-se que, mesmo em
contextos distintos, as a¢des voltadas para minimizar o impacto da suspenséo das aulas presenciais
seguiram dire¢cdes semelhantes, enfrentando desafios comuns, como a evaséo escolar. Os resultados
evidenciam a importancia da presenca do Orientador Educacional nas escolas para qualificar o
processo de ensino-aprendizagem, ressaltando o papel fundamental desse profissional durante a
pandemia, especialmente na busca ativa pelos alunos.

Palavras-chave: Orientador Educacional; pandemia; COVID-19.

INTRODUGCAO

O presente artigo tem como objetivo principal analisar o papel do Orientador
Educacional durante a pandemia da COVID-19. Com o avanco da pandemia, 0
contexto educacional passou por profundas transformacdes — desde as metodologias
de ensino até a reconfiguracédo dos espacos educacionais. O ensino hibrido passou a
ser ressignificado e indmeros desafios emergiram.

Diante desse cenério, diversas pesquisas foram realizadas, abordando, por
exemplo, os indices de alunos sem acesso as aulas, seja por auséncia de recursos
tecnoldgicos, seja por falta de conectividade. Nesse contexto, destaca-se a figura do
Orientador Educacional, sujeito essencial para este estudo. Qual é sua funcdo? Como
atuou durante esse periodo de crise? Foram perguntas norteadoras do estudo.

Este trabalho propde-se, primeiramente, a compreender o cenario da
pandemia e, em seguida, abordar as atribuicdes do Orientador Educacional,

1 Orientadora Educacional, formada em Quimica. E-mail: adriana.erhart@educacaosr.com.br
2 Orientadora Educacional, formada em Letras. E-mail: dionekowalski78@gmail.com
3 Orientadora Educacional, Pedagoga. E-mail: madalena.gewehr@educacaosr.com.br
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culminando na analise de uma pesquisa realizada com profissionais da area. O
objetivo é verificar, na pratica, quais foram suas a¢fes e qual o impacto de sua
atuacado no periodo pandémico.

A escolha do tema se justifica pela relevancia de valorizar a presenca do
Orientador Educacional nas escolas, reconhecendo sua contribuicdo como
fundamental para o fortalecimento do processo educativo. Consideramos esse
profissional como a alma da escola, por seu papel integrador e mobilizador. Segundo

Grinspun:

A orientacdo hoje esta mobilizada com outros fatores que ndo apenas e
unicamente cuidar e ajudar os ‘alunos com problema’. Ha, portanto,
necessidade de nos inserirmos em uma nova abordagem de Orientagdo
voltada para a constru¢éo de um cidaddo que esteja mais comprometido com
seu tempo e sua gente. (GRINSPUN, 2012, p. 25).

A pandemia evidenciou, na pratica, que a Orientacdo Educacional ultrapassa
0s muros da escola. Ela vai além da atuacdo com alunos indisciplinados ou com
dificuldades escolares. O Orientador € um profissional essencial, que contribui
diretamente com a equipe gestora, qualificando as acdes pedagodgicas e,

conseguentemente, elevando a qualidade da educacéo.

1. ANO EXCEPCIONAL

Todos os inicios de ano letivo costumam ser marcados por formacbes
pedagdgicas, reunides com as equipes diretivas, encontros com as familias e pelos
planejamentos de cada segmento da escola. Entretanto, o ano de 2020 foi
absolutamente atipico.

A chegada do novo coronavirus (SARS-CoV-2) literalmente paralisou 0 mundo.
Isolamento social, quarentena, uso obrigatorio de mascaras, teletrabalho e ensino
remoto passaram a fazer parte do cotidiano. Entre tantas mudancas, uma das mais
impactantes foi o fechamento das escolas e a consequente suspensado das aulas
presenciais.

O ano letivo de 2020 tornou-se, entédo, excepcional — nao apenas no sentido
de incomum, mas por ter rompido com as normativas e estruturas educacionais
vigentes até entdo. Cercado de polémicas, desigualdades no acesso a educacao,

inovacbes emergenciais, adaptacdes curriculares, decretos, leis e pareceres
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educacionais, esse periodo provocou mudancas profundas e duradouras na
educacao.

Poder-se-ia dizer que 2020 foi um ano esdruxulo ou estranho sob diversos
aspectos. Sem duvida ele provocou impactos irreversiveis na sociedade. O diretor-
executivo do Colégio Positivo, Paulo Arns da Cunha, destacou essas transformacdes
em artigo publicado na época, instigando a refletir sobre as mudancas vivenciadas —
muitas das quais ainda reverberam na realidade educacional.

Em 29 de julho de 2020, a UNESCO divulgou dados alarmantes: 91,4% da
populacdo estudantii mundial foi afetada pelo fechamento das escolas, o que
corresponde a cerca de 1,57 bilhdo de estudantes, em 192 paises (UNESCO, 2020).
Ja em abril daguele ano, a organizacéo lancou um documento recomendando a¢des
para lidar com a crise educacional, classificando o fechamento das escolas como "um
risco sem precedentes para a educacdo, a protecdo e o bem-estar das criangas".
Nesse mesmo documento, foi criada a Coalizdo Global pela Educacao, iniciativa
voltada ao apoio dos governos no fortalecimento do ensino a distancia e no
planejamento da reabertura segura das instituigcoes.

Uma das grandes questdes que emergiram nesse periodo foi: “Como reabrir as
escolas?”. A preocupacao girava em torno dos impactos no processo de
aprendizagem e da intensificacdo das desigualdades educacionais. Problemas ja
conhecidos nas camadas mais vulneraveis da popula¢cdo — como evaséao e abandono
escolar, gravidez na adolescéncia, violéncia doméstica, exploracdo sexual,
casamento infantil, repeténcia, e aliciamento de jovens pelo trafico de drogas —
tornaram-se ainda mais visiveis e agravados.

O documento da UNESCO também reforcou o papel social da escola,
frequentemente esquecido ou minimizado. A escola vai além da transmissdo de
conteudos: nela, os estudantes tém acesso a alimentacdo balanceada, organizada
por nutricionistas; ao Programa Saude na Escola, que promove a¢des de higiene,
vacinacao, saude bucal, prevencao da obesidade e apoio a saude mental. Além disso,
€ por meio da escola que ocorrem encaminhamentos para avaliacbes
psicopedagdgicas e atendimentos especializados, fundamentais para o
desenvolvimento integral do estudante.

Outro ponto fundamental ressaltado foi o convivio escolar, o qual promove a

socializacdo, a rotina e a construcdo de vinculos — aspectos essenciais ao



desenvolvimento humano. A auséncia desse ambiente reforcou 0 quanto o espaco
escolar € insubstituivel em muitas de suas fun¢cdes formativas.

A UNESCO organizou suas recomendacdes em seis dimensdes: politicas
publicas, financiamento, opera¢cbes seguras, aprendizagem, inclusdo e bem-estar/
protecdo. Nado cabe aqui detalhar cada uma delas, mas é importante destacar que
muitas escolas, sobretudo da rede publica, ndo dispunham dos recursos necessarios
para garantir a seguranca sanitaria exigida para o retorno presencial, 0 que acentuou
as desigualdades entre as redes de ensino.

A sociedade como um todo acompanhou essas transformacdes. Uma das
iniciativas relevantes foi a pesquisa financiada pelo Ital Social, com dados levantados
pelo Instituto Datafolha e divulgados em 22 de julho de 2020. O estudo teve como
objetivo oferecer as redes de ensino informacdes que auxiliassem no planejamento
durante a pandemia e no retorno as aulas. Embora tenha sido observado um aumento
significativo nas atividades ndo presenciais, a pesquisa revelou uma grande
preocupagcao com a evasao escolar.

As familias relataram dificuldades diversas, entre elas: falta de motivacao,
auséncia de acompanhamento em casa, desafios para estabelecer uma rotina de
estudos e desinteresse crescente dos alunos. Diante desse quadro, ficou evidente a
importancia do vinculo entre estudante e professor, reforcando a necessidade de
manter lacos afetivos com a escola como estratégia para garantir a permanéncia nos
estudos.

Indmeras outras pesquisas foram conduzidas por escolas, mantenedoras,
organizacbes da sociedade civil e entidades educacionais, com o propésito de
compreender essa nova realidade e desenvolver acbes eficazes para minimizar os
impactos da pandemia no processo de ensino-aprendizagem.

Todas essas constatacdes afetaram diretamente a rotina das escolas e a forma
como os profissionais da educacéo, especialmente os Orientadores Educacionais, se
posicionaram diante desse contexto. A atencao da sociedade, dos 6rgaos reguladores
e das instituicdes de ensino voltaram-se a educacdo como questao central e urgente,
e reforgcou a necessidade de fortalecer as politicas publicas que garantam o direito a

aprendizagem com equidade e inclusao.

2. O ORIENTADOR EDUCACIONAL



A histéria do Orientador Educacional no Brasil* comeca em 1930 como
orientacdo profissional, em 1942 com a Reforma Capanema criou-se o Servico de
Orientagdo Educacional, visando a corre¢cdo e encaminhamento dos alunos-
problemas e a elevagéo das qualidades morais.

A evolucédo da funcdo do Orientador foi dividida em periodos: o implementar
(de 1920 a 1941) caracterizado pela escolha profissional; o institucional (de 1942 a
1961) marcado pelo surgimento da escola publica; o periodo transformador (de 1961
a 1970) caracterizada como educativa, ressaltando a formacdo do orientador; o
periodo disciplinador (de 1971 a 1980) quando a presenca do Orientador Educacional
passou a ser obrigatéria nas escolas.

O periodo questionador de (1980 a 1990) em que a prética da Orienta¢do volta-
se para a concepc¢do de educacdo como ato politico; e a partir de 1990 o periodo
orientador com a construcdo do cidaddo comprometido com seu tempo e sua gente,
através do diadlogo. Muitos espacos de trabalhos, além das escolas, surgiram aos
Orientadores Educacionais, assim como foram ao longo do tempo redefinindo suas
funcdes, mas sempre destacando suas habilidades emocionais.

O Decreto n°® 72846/73, em seu Artigo 8°, vai trazer as atribui¢cdes privativas do
Orientador Educacional. Mas percebe-se que o0 papel de maior destaque do
Orientador Educacional é ser elo entre os alunos e a escola, favorecendo o processo
de integracdo Escola- Familia- Comunidade. Que vai desde a investigacdo das
realidades dos alunos, até o trabalho de prevencao.

O Orientador Educacional € membro da Equipe Gestora da escola, ao lado do
Coordenador Pedagdgico, Diretor e Vice-diretor. Utilizando-se de metaforas o Diretor
€ a cabeca da escola, o vice-diretor- o braco direito, o coordenador pedagogico € o
coracao, e o Orientador é a alma dessa equipe, que deve funcionar em sintonia, com

0 objetivo do desenvolvimento pleno e a formacéao integral do aluno.

Orientacdo Educacional- atualmente concebida, por especialistas, como um
processo sistematico e continuo que se caracteriza por ser uma assisténcia
profissional realizada por meio de métodos e técnicas pedagdgicas e/ou
psicoldgicas, exercida direta ou indiretamente sobre os alunos, levando-os ao
conhecimento de suas caracteristicas pessoais e do ambiente sociocultural,
a fim de que possam tomar decisfes apropriadas as melhores perspectivas
de seu desenvolvimento pessoal e social, torna-se cada vez mais necessaria.
(GIACAGLIA,2000, p.1)

4 Texto elaborado a partir da Disciplina “Principios e Métodos da Orientagao Educacional” — Faveni —
Do material didatico. Pag. 07
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Pode-se dizer que o Orientador Educacional é o responsavel pelo
desenvolvimento de cada aluno, dando suporte para a sua formagcdo como cidadao.
Também na reflexdo de valores e na resolucao de conflitos.

Com muitas areas de atuacao e funcdes sua importancia na escola fica cada
vez mais evidente. Sendo que as principais® areas de atuacéo sio:

“A orientacdo educacional e a Familia do aluno” - o Orientador Educacional é
responsavel pela integracdo escola-familia-comunidade; estabelecendo formas de
comunicagado constante, além de assessorar as familias na area de “Orientagao
Familiar’; com papel importante nas reunides com os pais e na orientagdo de
organizacdo da familia em auxiliar os filhos no percurso escolar.

“Participagdo do Orientador Educacional em Relagdo ao Aproveitamento
Escolar do Aluno” - observa-se na pratica que essa é uma das areas em que 0S

Orientadores mais atuam. Como nos coloca Giacaglia:

O bom rendimento escolar depende de organizacdo, disciplina,
responsabilidade e distribuicdo adequada das tarefas em funcdo do tempo
disponivel, do volume, da complexidade das tarefas e das dificuldades
especificas do aluno. (GIACAGLIA, 2000, p. 70).

Quantas vezes o Orientador tem essa conversa com alunos e pais? Orientando
sobre a importancia de ter horarios de estudo, de fazer as tarefas de casa, de ter
horario para dormir, para acordar, de se ter uma rotina. Para melhorar o seu
rendimento escolar.

A orientacao educacional e o desenvolvimento fisico e emocional do aluno, pois

segundo Giacaglia

[...] pois o individuo que aprende é um ser complexo que se desenvolve nédo
sé no aspecto intelectual como também, e concomitante, no afetivo-
emocional, fisico-motor, social, sexual, vocacional, enfim, em todos os
aspectos de sua personalidade. (GIACAGLIA, 2000, p. 99).

Esta com toda a certeza € uma area de atuacdo muito ampla e muito delicada,
que atua tanto em carater preventivo, como em carater de remediar. Investigacdes de
alunos com problemas de aprendizagem, encaminhamentos aos profissionais de

saude, promocéo de palestras dentre outras agoes.

5 Conforme consta no livro: Orientacdo Educacional na pratica: principios, técnicas, instrumentos.

11



Outra area é a “Orientacao Educacional e o Lazer do aluno” — auxiliando na
escolha do melhor esporte, continuacdo de praticas além da escola, dentre outras.
N&o ha intencdo de aprofundar cada area de atuacdo do Orientador, pois o0 objetivo
apenas explanar o amplo campo de atuacao desse profissional.

E ndo se pode esquecer da “a atuagao do orientador educacional em relagao a
orientagdo vocacional do aluno” principalmente aos jovens que estdo terminando o
ensino meédio. Além dessas &reas, ele também auxilia 0 docente na compreensao dos
comportamentos das criancas, com foco maior nos conteudos atitudinais (o chamado
curriculo oculto).

E bom lembrar que o Orientador ndo é um terapeuta, nem um psicélogo e
mesmo que tenha outra formacao nao deve exercé-la enquanto orientador, focando
nos aspectos pedagoégicos, nos problemas de convivéncia, nas dificuldades de
aprendizagem, na formacéao cidada de seus alunos.

Percebemos nitidamente que na Pandemia da Covid-19 muitas destas areas
de atuacao tornaram-se alvos da preocupac¢éo da sociedade. O campo da familia, da
organizacdo familiar, do acompanhamento das aulas e das atividades pelos pais e
responsaveis, a evasao escolar, a emocao dos alunos, campos estreitamente ligados
ao Orientador Educacional.

Como afirma Grinspun (2000):

A prética de orientador, hoje, deve estar em procurar ajudar o aluno a
construir o conhecimento, a facilitar as condi¢cdes de aquisicdo desse
conhecimento, promovendo as interacdes e toda a teia de relagBes que
envolva o sujeito e o meio. Os sentimentos permeardo todo o processo e 0
seu significado seréa valorizado na construcéo pretendida. E com esse desafio
gue o orientador, na pratica, tera que lidar: ajudar o aluno, orienta-lo no
sentido de permitir viver seus desejos, sonhos e paixfes, que se
interrelacionam com os saberes, com os fazeres, com o proprio
conhecimento. (GRINSPUN, 2003, p. 149-150).

Com a ardua missao de amenizar as situacfes de estresse que a suspensao
das aulas presenciais e 0 medo da contaminacdo pelo virus trouxe aos alunos e
familiares, além de outras ja abordadas; o Orientador Educacional vem sendo

juntamente com as Equipes Gestoras, pilares na mantenca da Educacéo Brasileira.

3. PESQUISA COM OS ORIENTADORES EDUCACIONAIS
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Com o objetivo de compreender a atuacdo dos Orientadores Educacionais
durante a suspenséo das aulas presenciais na pandemia de COVID-19, foi elaborado
um formulario de pesquisa, enviado por meio de grupos de WhatsApp. A estratégia
visou alcancar diretamente os profissionais da &rea e obter dados reais sobre as acdes
desenvolvidas nesse periodo emergencial.

A pesquisa contou com a participacdo de 34 Orientadores Educacionais,
atuantes em 12 cidades brasileiras — sendo 10 no estado do Rio Grande do Sul, uma
no Rio de Janeiro e uma no Mato Grosso. Os participantes pertencem a diferentes
esferas educacionais: redes municipais, estaduais e privadas. Essa diversidade
permitiu uma visdo mais ampla do contexto educacional vivenciado no pais durante a
pandemia.

Um dado relevante revelado pelo levantamento € que a maioria dos
participantes da pesquisa atua ha menos de cinco anos como Orientador Educacional.
Tal informacéo sugere que a presenca desse profissional nas escolas tem sido uma
conquista recente, resultado de anos de mobilizagdo da categoria por maior
reconhecimento e insergcdo no ambiente escolar.

Ainda assim, observa-se um avanco importante: 48% deles afirmaram que, em
sua rede de ensino, todas as escolas ja contam com pelo menos um Orientador
Educacional. Esse dado confirma uma tendéncia positiva de valorizacdo e
institucionalizacdo do cargo nas equipes diretivas.

A andlise das respostas indicou que, independentemente da regido ou da rede
de ensino, as acdes realizadas durante o periodo de ensino remoto emergencial
apresentaram caracteristicas semelhantes. Tal constatacdo converge com os dados
de outras pesquisas em larga escala publicadas no mesmo periodo.

Em grande parte das escolas publicas, os alunos receberam as atividades
escolares em formato impresso, que eram retiradas e entregues presencialmente
pelos responsaveis. Algumas escolas relataram indices de devolucdao de até 90%,
namero considerado surpreendente diante das dificuldades enfrentadas.

O acompanhamento das devolutivas ficou sob responsabilidade dos
professores, que monitoravam individualmente seus alunos e repassavam essas
informacdes as equipes diretivas, as quais, por sua vez, adotavam as medidas
necessarias para cada caso. A comunicagao com as familias foi realizada, em sua

maioria, por WhatsApp, embora também tenham sido utilizados telefonemas, outras
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redes sociais e, em casos extremos, visitas domiciliares.

As escolas se mobilizaram de forma ampla, promovendo acdes nos campos
pedagdgico, social, afetivo e psicolégico. Foram relatadas campanhas de arrecadacgéo
de celulares para doacéo, distribuicdo de cestas basicas, agasalhos, mascaras, além
de outras acdes solidarias que reforcaram o compromisso da escola com sua
comunidade.

A pesquisa também revelou o papel essencial desempenhado pelos
Orientadores Educacionais nesse periodo. Em todos os relatos, ficou evidente o
envolvimento direto desses profissionais nas acdes de cuidado, escuta e articulacao
com a comunidade escolar. Como afirmaram alguns respondentes: “a escola entra em
contato para ajuda-los”; “orientar a familia” — expressdes que sintetizam a esséncia
de sua atuagéo.

Uma das tarefas mais citadas foi a busca ativa de estudantes em risco de
evasao escolar. Os Orientadores relataram estratégias que iam desde o envio de
mensagens por vizinhos e familiares, até atendimentos presenciais agendados com
os devidos cuidados sanitarios. Muitos utilizaram planilhas compartilhadas para o
monitoramento dos casos e, quando necessario, acionaram o Conselho Tutelar para
garantir o retorno dos alunos as atividades escolares.

Além disso, destacou-se o papel do Orientador no acolhimento socioemocional
de alunos, familias e professores. Foram promovidas palestras, videoconferéncias,
mensagens de apoio, escuta ativa, ligacdes telefbnicas, rodas de conversa virtuais,
entre outras acdes que buscavam preservar os vinculos afetivos e fortalecer a
resiliéncia emocional da comunidade escolar.

Ja discorria Grinspun (antes da pandemia):

Cabe aos orientadores criar, descobrir e propor novas formas viaveis e
efetivas, de eliminagéo do fracasso escolar, tanto no nivel de variaveis intra-
escolares, que as vezes o0 mantém, como no de variaveis extraclasses, que
ndo encontram meios de suprimi-lo. (GRINSPUN, 2006, p.86)

Dessa forma, a pesquisa reafirma a importancia e a versatilidade do trabalho
do Orientador Educacional durante a pandemia. Sua presenca foi fundamental nao
apenas para o acompanhamento pedagogico, mas também para o suporte emocional
e 0 enfrentamento das desigualdades sociais que se intensificaram com a crise. Com

0 retorno gradativo das aulas presenciais, esse profissional mostrou-se ainda mais
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indispensavel nas escolas de todas as redes de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Os dados analisados permitiram constatar que o Orientador Educacional
desempenhou um papel fundamental na gestdo dos desafios impostos pela
suspensao das aulas presenciais durante a pandemia da COVID-19, assim como no
processo de retorno gradual as atividades escolares. Sua atuacgéao foi estratégica para
minimizar os impactos da crise sanitaria no ambiente escolar, garantindo apoio
pedagogico, emocional e social a comunidade escolar.

Durante o periodo de ensino remoto emergencial, os Orientadores se
mantiveram em constante contato com alunos, familias e responsaveis, atuando na
orientacdo para a organizacdo de rotinas de estudos em casa, na mediacdo de
conflitos, no acolhimento emocional e no encaminhamento de demandas especificas.
Essas acOes foram registradas com cuidado e responsabilidade, refletindo o
compromisso desse profissional com a permanéncia e 0 sucesso escolar dos
estudantes.

Em um primeiro momento, muitas dessas intervencfes tiveram carater
remediativo, como a busca ativa de alunos que nao estavam entregando as atividades
ou que haviam perdido o vinculo com a escola. No entanto, essas ac¢des revelaram-
se essenciais para garantir que, mesmo diante de realidades socioecondmicas
desiguais, o direito a educacéo fosse preservado.

Com o retorno presencial, o trabalho do Orientador mostrou-se ainda mais
indispensavel, sobretudo no acolhimento dos alunos, que retornaram as salas de aula
marcados por incertezas, insegurancas e caréncias emocionais. Nesse processo, 0
Orientador Educacional assumiu um papel central na reconstrucdo dos vinculos
escolares, contribuindo para reduzir os riscos de fracasso e abandono escolar.

Dessa forma, a pandemia evidenciou o que a pratica ja indicava: o Orientador
Educacional € um elo essencial entre a gestéao escolar, o corpo docente, os estudantes
e suas familias. Sua presenca qualifica o processo educativo e fortalece a escola

como um espaco de cuidado, escuta, incluséo e transformacao social.
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HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo e Educacéo Infantil: um olhar sensivel e reflexivo
sobre a crianca. Porto Alegre: Editora Mediacéo, 2012.
Kétia Aparecida Dias Peroty*

A obra Avaliacdo e Educacgédo Infantil: um olhar sensivel e reflexivo sobre a
crianca, da autora Jussara Hoffmann, é dividida em dez capitulos: o primeiro aborda
0 que é avaliar; o segundo explana sobre avaliar na Educacéo Infantil; o terceiro
sobre acompanhar o desenvolvimento infantil; o quarto o elo das correntes:
observacéo, dialogo, reflexdo; o quinto planejamento e avaliagdo; o sexto compondo
o cenario educativo; o sétimo qual o papel do professor ao avaliar?; o oitavo pareceres
descritivos ou relatérios de avalicdo; o nono a elaboracdo de dossiés e relatérios de
avaliacdo; e por fim, o décimo capitulo aborda os relatérios gerais da acao
pedagdgica.

Avaliar, segundo a autora, € acompanhar um percurso de vida da crianca,
permanecendo atento a ela, percebendo seus diferentes jeitos de ser e de aprender;
durante o periodo que ocorrem mudancgas com a intencdo de favorecer ao maximo
possivel seu desenvolvimento. Portanto, a concepcao mediadora, desenvolvida pela
autora desde 1981, engloba a intervencdo pedagogica, numa concepc¢ao de
continuidade, acéo-reflexdo-acao.

A autora faz dois alertas: que os instrumentos integram o processo, mas nao
se denominam de avaliacdo e que se deve analisar 0 que os profissionais de uma
instituicAo pensam sobre as criangas, a aprendizagem, sobre seu papel de
educadores, entre outras questdes do dia a dia com as criancas.

Nesta perspectiva, a acdo avaliativa precisa considerar a diversidade das
criancas e dos professores que atuam com elas, também suas respectivas
percepc¢des sem julgar como positivo ou negativo 0 que uma crianga consegue ou nao
fazer e aprender. Nao basta apenas entendé-las, mas apoia-las a partir da sua prépria
expectativa e planejar ac6es educativas significativas.

Neste sentido, a mediacédo é um estado de alerta permanente do professor que

acompanha e estuda a historia de cada crianca em seu processo de desenvolvimento,

IMestra em Educacdo nas Ciéncias-UNIJUI. Professora de Lingua Portuguesa e Orientadora
Educacional da Rede Municipal de Ensino de Santa Rosa-RS. perotykatia@gmail.com
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€ um fazer pedagdgico consciente. Assim, a acao avaliativa ndo pode ser entendida
como um momento ao final do processo.

Hoffmann coloca que muitos procedimentos avaliativos desconsideram a
finalidade da avaliacdo em promover o desenvolvimento das criangas. O processo
ocorre, apenas, no sentido de observa-las ao longo de um determinado periodo e
preencher instrumentos finais de avaliacéo, acerca do desempenho observado com a
finalidade de comprovar o trabalho desenvolvido em sala de aula.

Um processo avaliativo mediador é incompativel com um planejamento estreito
de atividades, com rotinas e temas inflexiveis, invalidando as vivéncias, as
experiéncias e os contextos de vida das criancas.

De acordo com a autora, a finalidade primeira da agdo educativa é perseguir 0s
objetivos cognitivos e socioafetivos embasados na concepgao de crianga como um
sujeito social, interativo, produtor de conhecimento a partir das situacdes vivéncias na
escola e para além dela.

Neste sentido, relatorios de avaliacdo significativos tém por objetivo
documentar e ilustrar a histéria da crianga no espaco pedagdgico, a sua interacdo com
0s varios objetos do conhecimento, a sua convivéncia com os adultos e outras
criancas que interagem com ela de forma positiva e potencializadora.

Outrossim, para a autora, a infancia pressupde o inusitado, o inesperado,
diferentes reacdes das criancas a cada situacao vivida por elas e necessita de uma
postura de respeito a diversidade do espaco pedagoégico da Educacéo Infantil.

Diante do exposto, recomenda-se a obra a todos os professores de Educacéao
Infantil, pois ela traz importantes reflexdes sobre o fazer pedagdgico, ressaltando a
necessidade do professor estar consciente durante este processo e que considere um
planejamento adequado em que a infancia seja respeitada em sua plenitude. O olhar
da autora sobre a avaliacdo demonstra profundo respeito pela infancia, € um ideal no
qual os professores estdo tentando se inspirar, mas, muitas vezes, a burocracia nao
permite que o processo flua dessa forma. Os professores, por sua vez, estao tentando
diminuir as distancias entre a sua pratica e o ideal, contudo ainda ha um longo
caminho a ser percorrido. A cada dia avangamos.

REFERENCIA
HOFFMANN, Jussara. Avaliagdo e Educacdao Infantil: um olhar sensivel e reflexivo
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O ENSINO DE CIENCIAS NO PAIS: AS COMPREENSOES
EXPRESSAS NA HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA

Marcia Elisabete Dalcin 1

RESUMO

Este artigo aborda a histdria do ensino de ciéncias no Brasil, explorando as diferentes compreensdes
e abordagens que marcaram sua trajetéria ao longo do tempo. Ao analisar as mudancas nas politicas
educacionais, nas praticas pedagdgicas e nas percepcdes sociais sobre 0 ensino de ciéncias, o texto
busca compreender como essas transformacdes influenciaram a formacao do conhecimento cientifico
no pais. Além disso, o artigo destaca os desafios e avancos enfrentados na busca por uma educacao
cientifica mais inclusiva e de qualidade, refletindo sobre as implica¢des dessas histérias para o cenario
atual da educacéo brasileira.

Palavras-chave: educacao cientifica; politicas educacionais; praticas pedagdgicas; desafios; Brasil.
INTRODUCAO

O conceito de Ciéncia tem sido construido no decorrer da histéria da
humanidade, passando por diversas transformacfes. Inameros pensadores
apresentam uma diversidade de entendimentos sobre “o que é ciéncia” advindos dos
diferentes periodos histéricos, cada qual com uma compreensao diferente acerca do
assunto.

Assim, Chaui (2000) explica que existem trés principais concepc¢des de Ciéncia

ou de ideias de cientificidade: a racionalista, a empirica e a construtivista:

A concepcdo racionalista se estende dos gregos até o final do século XVIl e
afirma que a ciéncia é um conhecimento racional dedutivo e demonstrativo
como matematica, portanto, capaz de provocar a verdade necessaria e
universal de seus enunciados e resultados, sem deixar qualquer duvida
possivel. (CHAUI, 2000, p. 320)

A concepcao empirista que vai da medicina grega e Aristoteles até o final do
século XIX, afirma que a Ciéncia € uma interpretacdo dos fatos baseada em
observacbes e experimentos, 0s quais permitem estabelecer inducdes e que, ao

serem completados, oferecem a definicdo do objeto, suas propriedades e suas leis de

1Méarcia Elisabete Dalcin. Professora. marcia.dalcin@educacaosr.com.br
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funcionamento.

A concepcdao construtivista - iniciada no século passado - considera a Ciéncia
uma construcdo de modelos explicativos para a realidade e ndo uma representacao
da prépria realidade.

Com o surgimento da escolarizacdo em massa, precisou-se de uma
padronizacdo do conhecimento a ser ensinado, ou seja, que as exigéncias do
conteudo fossem as mesmas. Assim, fora organizado o curriculo escolar. Este nao diz
respeito apenas a uma relacdo de conteudo, mas envolve também: “questbes de
poder, tanto nas relacdes professor/aluno e administrador/professor, quanto em todas
as relacdes que permeiam o cotidiano da escola e fora dela, ou seja, envolve relacbes
de classes sociais (classe dominante/classe dominada) e questfes raciais, étnicas e
de género, nado se restringindo a uma questdo de conteudos”. (HORNBURG e SILVA,

2007, p.1). Veiga complementa:

Curriculo é uma construcdo social do conhecimento, pressupondo a
sistematizacdo dos meios para que esta construcao se efetive; a transmissao
dos conhecimentos historicamente produzidos e as formas de assimila-los,
portanto, producao, transmissao e assimilacdo sao processos que compdem
uma metodologia de construcao coletiva do conhecimento escolar, ou seja, 0
curriculo propriamente dito. (VEIGA, 2002, p.7)

Assim, essa organizacdo curricular feita no Projeto Politico-Pedagdgico de
cada escola € um processo que nao é neutro, nem estatico e expressa uma
determinada cultura. Por isso, 0s sujeitos envolvidos no processo precisam basear-se
em referenciais tedricos e, no caso especifico de ciéncias, os curriculos escolares
dependem fundamentalmente, da concepc¢ado de aprendizagem de Ciéncia adotada.
Os conteudos e os temas incluidos no curriculo na disciplina de Ciéncias, refletem as
concepcdes vigentes sobre o que é Ciéncia.

Assim como o conceito de ciéncia, o curriculo de ciéncias também passou por
uma série de transformacdes. No Brasil, a necessidade de preparagéo de alunos pelo
viés cientifico passou a ser defendida por causa da necessidade de impulsionar o
progresso da ciéncia e tecnologia nacionais das quais dependia 0 pais em processo
de industrializacdo apods o término da 22 Guerra Mundial.

Na medida em que o pais foi passando por transformacdes politicas, houve
uma mudanc¢a na concepc¢do do papel da escola que passava a ser responséavel pela

formacao de todos os cidadaos e ndo mais apenas de um grupo privilegiado. Com a
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Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, lei n® 4024, de 1961, a disciplina de
Ciéncias, foi obrigatéria em todo o ginasio (atualmente 6° ao 9° ano do ensino
fundamental), e ndo apenas nas duas Ultimas séries. O método cientifico era muito
valorizado nessa época, e passou a ser vivenciado como elemento necessario a
formacéo do cidadao e ndo apenas com objetivo de formar novos cientistas.
Comecava-se assim, a se pensar ha democratizacdo do ensino destinado
ao homem comum, que tinha que conviver com o produto da Ciéncia e da
Tecnologia e do qual se requer conhecimento, ndo apenas como

especialista, mas também como futuro politico, profissional liberal,
operario, cidaddo, enfim, [...]. (KRASILCHIK, 1987 apud PAIVA, 2008).

A fim de modernizar e desenvolver o Brasil, a ditadura militar precisava de
mao-de-obra qualificada. Para isso, em 1971, determinou a obrigatoriedade do
ensino de ciéncias em todo o ensino fundamental. No entanto, com as propostas
de reforma no ensino de Ciéncias ocorridas neste periodo e expressas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao n° 5.692/71 as disciplinas cientificas passaram a
ter carater profissionalizante, descaracterizando sua fun¢éo no curriculo.

Ja em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, n° 9.394/96
estabelece, no paragrafo 2° do seu artigo 1°, que a educacdo escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social. O artigo 26 determina que 0s
curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela. Os curriculos deveriam abranger a partir de
entdo, obrigatoriamente, o estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil.

Como podemos perceber, o ensino das Ciéncias foi sofrendo alteracdes que
estdo atreladas ao processo e as mudancas historicas e culturais ocorridas no
mundo e no pais, uma vez que uma interfere na outra e que ambas provocam
mudancgas na sociedade e no curriculo. Neste sentido, no decorrer deste trabalho
irei fazer uma andlise das compreensfes que estdo expressas na historia da

educacéo brasileira, no que tange ao ensino de Ciéncias.
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OBJETIVOS

Identificar que compreensdes de Ciéncia estdo expressas nos periodos da

histéria educacional brasileira.

METODOLOGIA

O presente estudo consiste em uma pesquisa bibliografica e documental no
sentido de analisar as compreensdes sobre ciéncias expressas no decorrer da historia
educacional brasileira. Trata-se de um estudo de natureza qualitativa em que utilizei
textos académicos e documentos curriculares. O recorte temporal utilizado para
analisar as compreensdes foi do Periodo Colonial com a chegada dos jesuitas a partir
do ano 1540 até a atualidade com a implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em 2018.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A historia da educacdo nacional inicia no periodo colonial com a chegada dos
jesuitas no Brasil. Os padres da Companhia de Jesus implementaram um modelo de
educacado cuja finalidade era a evangelizacdo dos nativos e que vigorou por um
periodo de 200 anos.

Vainfas, Ronaldo. (2012), no prefacio da coletdnea Origens da educacéo
escolar no Brasil Colonial, menciona que novas pesquisas de historiadores,
notadamente de Histéria da Ciéncia, tém evidenciado que o0s jesuitas em seus
colégios, pelo menos em alguns de seus estabelecimentos, dedicaram-se as ciéncias
naturais e ao experimentalismo. Ao longo de todo o periodo colonial a atividade
cientifica dos jesuitas foi intensa. Eles aplicaram os principios da matematica e da
astronomia em diversos oficios, manipularam plantas medicinais, cuidaram da saude,
trataram de doencgas, confeccionaram variados tipos de medicamentos, lancaram méo
de métodos laboratoriais para obtencdo de produtos quimicos e tiveram a sua
disposicéo, em suas boticas e nos colégios, acesso a livros especializados através de
bibliotecas periodicamente abastecidas com obras que traziam discussfes e teorias

da época.
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Com a expulsédo dos jesuitas das terras brasileiras, em 1759, ocorre uma
mudanca no ensino brasileiro, para que o0 mesmo estivesse a servigco dos interesses
civis e politicos de Portugal, porém, pouco ou quase nada se efetivou até a segunda
metade do século XIX quando da-se inicio a uma discussdo em torno de que
conteudos deveriam integrar os curriculos escolares. Neste periodo Rui Barbosa
declara-se favoravel a insercao e a obrigatoriedade do Ensino de Ciéncias desde o
jardim da infancia. Apesar do incentivo de Dom Pedro Il, um cultor das ciéncias, e de
discursos positivistas de intelectuais brasileiros em favor da ciéncia, como Rui
Barbosa, o0 ensino de ciéncias teve pouca prioridade no curriculo escolar (ALMEIDA,
1979).

Segundo Almeida (1979), a partir da primeira metade do século XX o ensino de
ciéncias passou a ser incorporado nos curriculos escolares. Do comeco do século XX
até a década de 1950 o ensino de Ciéncias esteve a servico das necessidades
geradas pelo inicio da industrializacdo, reforcando as caracteristicas positivas da
ciéncia e da tecnologia. Os conteldos estavam apoiados na ciéncia classica,
baseados nos livros didaticos estrangeiros com eventuais demonstracdes em sala de
aula. Com caracteristica propedéutica, os métodos de ensino estavam baseados na
transmissdo de contetddos de forma extremamente expositiva. Nesse modelo, a
apresentacao de contetudo € definida a partir de uma producdo de conhecimento
vinculada a uma légica cientifica, a uma compreensao de ensino e de aprendizagem
gue prima pela memorizacao da informacao e pela transmissao da cultura acumulada.
As atividades propostas dentro dessa l6gica seriam de carater ilustrativo,
demonstrativo e utilitario.

Na década de 60 a corrida ao desenvolvimento cientifico e tecnologico nos
Estados Unidos refletiu no Ensino de Ciéncias no Brasil. A década foi marcada pela
elevacdo da ciéncia a condicao de fator indispensavel para a vida industrial e cultural
do pais. Esta visao idealizada e técnica da ciéncia foi incorporada ao novo curriculo
com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional - Lei n® 4024 de
20/12/1961 dando énfase no conhecimento cientifico produzido por cientistas. Do
ponto de vista metodoldgico, propunha-se a aplicacdo de atividades simuladas, de
modo que os estudantes pudessem reproduzir uma sequéncia padronizada de etapas
experimentais que seriam necessarias a obten¢do de novos conhecimentos ou novas

descobertas. Werner (2012), destaca que o modelo de aprendizagem era o tradicional,
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com aulas expositivas, teéricas e inquestionaveis reafirmando a concepcgao
hegemobnica de ciéncia que estava em vigor. um conhecimento valido, neutro,
definitivo e inquestionavel.

Na década de 70, durante o governo militar, houve uma corrida pela
modernidade e pelo desenvolvimento, e a educacéo, especialmente o ensino de
Ciéncias, foi considerada um elemento fundamental para alcancar esse sucesso.
Neste periodo, o ensino de Ciéncias estava bastante ligado a adaptacao ao ensino
profissionalizante. A abordagem de ensino baseada na aprendizagem por descoberta
levava os estudantes a participarem ativamente do processo, reconstruindo os
caminhos percorridos pelos cientistas. A concepcdo de Ciéncia era a mesma da
década de 60: uma Ciéncia construida e consolidada a partir de verdades cientificas,
cujo objeto do conhecimento deveria ser assimilado pelos alunos e posteriormente
reproduzido por eles.

Nos anos de 1980, o ensino de Ciéncias tomou uma dimensao de producédo do
conhecimento voltado para avancos tecnoldgicos. A ideia de que Ciéncia e tecnologia
sdo inseparaveis. A necessidade de aproximagdo da Ciéncia aos problemas
permanentes da sociedade e de que 0s avancos tecnoldgicos sédo frutos de processos
de investigacéao cientifica. Ciéncia/Tecnologia/Sociedade (indissociaveis).

Final de década de 1980: periodo de adaptacdo as novas exigéncias do
mercado. Visado de ensino associado ao trabalho. Movimento pedagdgico apoiado na
mudanca conceitual. Os professores deveriam criar situacdes de conflito em sala de
aula para que os alunos a partir de suas concepcdes alternativas buscassem a
mudanca conceitual. Neste periodo a concepcao de ciéncia era de que a ciéncia é
construida e, portanto, compreendida a partir da interacdo entre sujeito e obijeto.
Destaque neste periodo para o fato de levar em consideracao as ideias prévias ou
concepcOes alternativas e a aprendizagem por mudanga conceitual. Tais perspectivas
constituiram os modelos construtivistas do processo ensino-aprendizagem.

Final do século XX (1996): nova Lei de Diretrizes e Bases com influéncias das
teorias educacionais atuais e do processo de globalizagcdo. Forneceram as bases
epistemoldgicas como alicerce teodrico as teorias de Piaget e Vygotsky numa
tendéncia de ensino que ndo tem o proposito de supervalorizar a construcdo de
atitudes em detrimento dos demais contetudos, mas ressaltar que a abordagem

simultanea do conjunto destes conteudos € necessaria e indispensavel para a
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formacéo integral do estudante cidaddo que se pretende. E nesta perspectiva que a

Lei n® 9394/96 - LDB, em seu artigo 22, destaca sobre a educacéo basica:

A educacéao basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-
lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.
(Brasil, 1996, p. 17).

Diante desta realidade, o ensino de Ciéncia como parte integrante da estrutura
curricular de formacé&o do ser humano em sua plenitude ndo deve e nem pode deixar
de direcionar uma abordagem que valorize essa concepcéo pedagdgica que se preste
a formacao cidada dos estudantes cursistas das disciplinas cientificas durante o seu
processo de estudos na educacéo basica. Pois a ciéncia neste contexto formativo tem
muito a contribuir para o crescimento cientifico, politico, social e cultural dos discentes.

Em 2018 foi promulgada a nova Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Fundamental que no que diz respeito ao ensino de Ciéncias, chama atencao quando

afirma:

Para debater e tomar posi¢éo sobre alimentos, medicamentos, combustiveis,
transportes, comunica¢des, contracep¢do, saneamento e manutencao da
vida na Terra, entre muitos outros temas, sdo imprescindiveis tanto
conhecimento ético, politicos e culturais quanto cientificos. Isso por si sé ja
justifica, na educacgédo formal, a presencga da area de Ciéncias da Natureza e
de seu compromisso com a formag&o integral dos alunos. (BRASIL, 2018, p.
323).

Trata-se de uma proposta de progressao da aprendizagem, com as habilidades
sendo desenvolvidas ano a ano, com grau crescente de complexidade. O objetivo
principal € proporcionar aos alunos o contato com processos, praticas e
procedimentos da investigacao cientifica para que eles sejam capazes de intervir na
sociedade. Neste percurso, as vivéncias e interesses dos estudantes sobre o mundo

natural e tecnologico devem ser valorizados.

CONSIDERACOES FINAIS

O percurso que tracado ao longo deste texto nos permite afirmar que o ensino
de Ciéncias ndo se reduz a repeti¢cdes conceituais. Os contetdos selecionados para
serem ensinados e aprendidos nas escolas sdo uma forma de organizar modos de

pensamento, portanto, processos formativos da educacao cientifica. O ensino de
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ciéncias € imprescindivel para a construcao integral do ser humano, e quando esse
ensino é norteado pelos principios da abordagem pedagdgica da concepcgao
construtivista, contribui de maneira ainda mais eficaz para a formacao de um cidadéo

que estard apto a viver plenamente sua cidadania na sociedade.
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SAVIANI, D. Escola e democracia. Colecdo: polémicas do nosso tempo.
Campinas/SP. 322 Ed. Editora autores associados, 1999.
Marciane de Campos Franck?!

Para Saviani (1999) as teorias pedagogicas dos Ultimos anos atravessam
nossas escolas e impactam no trabalho docente. O autor ressalta a relevancia das
teorias criticas - reprodutivistas embaladas por trés grandes manifestacdes, a saber:
“teoria do sistema de ensino enquanto violéncia simbdlica; teoria da escola enquanto
Aparelho ldeoldgico de Estado (AIE) e teoria da escola dualista”.

Na primeira manifestacdo a teoria embasada para conceituar violéncia
simbdlica parte dos pressupostos de Bourdieu e Passeron (1975 apud Saviani, 1999)
que analisam a educagdo como fato social. Conforme Saviani (1999) os autores
partem do pressuposto que toda e qualquer sociedade esta estruturada como um
sistema de relacfes de forcas materiais entre grupos ou classes, assim, ergue-se uma
relacdo de forca simbolica cujo papel é reforcar, por dissimulacéo, as relacfes de forca
material. Na escola ndo é diferente, pois a relacao de forca (ou de poder) fica exposta
na acdo pedagogica, no ato de ensinar, na relacdo entre professor e aluno. Saviani
(1999) explora ainda mais a relacdo de poder existente na escola, as palavras de
Bourdieu e Passeron (1975 apud Saviani, 1999) reforcam que a acdo pedagdgica
escolar é que reproduz a cultura dominante, desta forma, contribui para reproduzir a
estrutura das relagdes de forca.

Neste escopo emerge uma clara finalidade da educacéo, a reproducdo das

desigualdades sociais.

De acordo com essa teoria, marginalizados sdo 0s grupos ou classes
dominadas. Marginalizados socialmente porque n&do possuem forgca material
(capital econbmico) e marginalizados culturalmente, porque ndo possuem
forca simbolica (capital cultural). E a educagdo, longe de ser um fator de
superacdo da marginalidade, constitui um elemento reforcador da mesma.
(Saviani, 1999, p. 32).

Na segunda manifestacdo das teorias educacionais apresentadas, Saviani
(1999) bebe agua da fonte de Althusser ao conceituar a escola como aparelho
ideologico do Estado, considera a Escola o instrumento mais acabado de reproducao
das relacbes de producdo do tipo capitalista. Neste contexto, grande parte dos
trabalhadores, operarios, camponeses finalizam a escolarizagdo béasica e séo

introduzidos no processo produtivo. Poucos sdo aqueles que atingem o vértice da

Marciane de Campos Franck. Professora de Educacgéo Fisica. E-mail: marcianefranck@gmail.com
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piramide. Saviani (1999) explica que o fendbmeno da marginalizacdo se inscreve no
proprio seio das relacbes de producdo capitalista. A base dessa pratica é a
apropriacdo dos trabalhadores pelos capitalistas. Marginalizada €, pois, a classe
trabalhadora.

Na terceira e dltima manifestacdo elencada, Saviani busca auxilio na teoria
elaborada por “C. Baudelot e R. Establet e exposta no livro: L'école capitaliste en
France (1971)” apud Saviani (1999, p. 35), que trata da Escola dualista. Nesta teoria
a escola é um aparelho ideolégico da burguesia e a servico de seus interesses
préprios. Na luta ideologica, o Estado burgués ou a elite visa a ideologia do
proletariado existente fora das escolas num formato organizado pelas massas
operarias.

No quadro da "teoria da escola dualista" o papel da escola ndo é, entéo, o de
simplesmente reforcar e legitimar a marginalidade que € produzida
socialmente. Considerando-se que o proletariado dispbe de uma forca
autdbnoma e forja na préatica da luta de classes suas préprias organizagdes e
sua prépria ideologia, a escola tem por missdo impedir o desenvolvimento da
ideologia do proletariado e a luta revolucionaria. (Saviani, 1999, p. 38).

Chegamos até aqui sem nenhuma resolucdo para o problema da
marginalidade. Conforme o panorama historico das teorias da educacao referenciado
por Saviani (1999), compreendemos que a classe dominante nao tem interesse em
uma transformacao histérica da escola, apenas, busca a preservacao de seu dominio,
entretanto, podera acionar mecanismos de adaptacdo para manter o atual sistema
vigente. Portanto, uma teoria critica que ndo seja reprodutivista devera ser construida
sob o ponto de vista dos interesses dos dominados.

Numa teoria critica devemos nos levantar e lutar contra a seletividade, a
discriminacdo e o rebaixamento do ensino das camadas populares. Lutar contra a
marginalidade através da escola significa empreender esforcos e garantir aos
estudantes um ensino da melhor qualidade possivel nas condi¢fes histéricas atuais
(Saviani, 1999). Ao que parece, as diversas teorias e concepg¢des educacionais tém
pontos marcantes na historia do Brasil, cada uma em sua época, porém, a
marginalidade perpassa todas elas e permanece em nosso encalgo. Necessitamos
superar o ilusério das teorias nao-criticas, a impoténcia das teorias criticos-
reprodutivistas e “colocar nas maos dos educadores uma arma de luta capaz de
permitir-lhes o exercicio de um poder real” (Saviani, 1999, p. 41): o conhecimento,

imbuido na tarefa docente capaz de oportunizar a tdo desejada transformacao social.
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DESMURGET, Michel. Faga-os ler: para ndo criar cretinos digitais. Sdo Paulo/SP. 1
Ed. Vestigio Editora. 2024.

Flavio da Costa Girardon?

Na obra apresentada por Desmurget (2024) a leitura é destacada como uma
ferramenta estratégica na vida das criancgas e adolescentes sendo o livro um potencial
extraordindrio com o proposito de facilitar a interpretacdo, a capacidade de
observacéo, além da apresentacdo de uma boa comunicagcédo. Nos tempos atuais, a
internet tornou-se abrangente em todos os lares e espacos da vida humana, sendo
que ao mesmo tempo o livro perdeu seu status. As possibilidades que a leitura
proporciona sdo imensas e devem ser estimuladas ndo apenas na Escola, mas
essencialmente no ambiente familiar iniciando na idade pré-escolar. Para Desmurget
(2024) uma diferenca fundamental entre o livro e a internet se revela na organizacao
dos conteudos. Na rede a informacéao é dispersa e fragmentada, os detalhes ndo sédo
precisos e as fake News se misturam constantemente com as verdadeiras. Em outras
palavras, os livros sdo mais leves para o leitor, e possuem mais detalhes, uma riqueza
imensuravel de organizacao e representa algo fisico que permanece em nossas maos.

Os livros impressos favorecem a compreensdo, embora a internet tenha uma
capacidade de envolvimento muito forte na vida dos individuos, muitos leitores
preferem adquirir livros impressos, os quais possibilitam uma melhor memorizagéao.
Os pais podem e devem ler para seus filhos, destacando a importancia da leitura e
seus beneficios, principalmente em relacdo a alfabetizacdo. Conforme o entendimento
de Desmurget (2024), linguagem e conhecimento s&o dois pilares fundamentais do
pensamento humano, ou seja, séo atributos inerentes aos livros, 0s quais apresentam
uma linguagem mais rica e diversificada do que os aparatos digitais. Sendo assim, a
leitura torna-se estratégica para a organizacao da linguagem, da formacao das ideias
e da construcédo do conhecimento.

Ha um aspecto bastante preocupante em nosso meio, em que muitas pessoas
acreditam gue nossas criangas e jovens nao precisam mais do conhecimento ja que

0 mesmo esta disponivel na internet de forma muito rapida, mas por outro lado a
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organizacdo do vocabulario somente irA ocorrer com um aprendizado auténtico de
forma fisica e acompanhada, permitir que criangas e jovens aprendam apenas pelas
ferramentas digitais € cercear a capacidade cognitiva e critica, desenvolvendo habitos
de uma compreensdo invisivel que ndo ocorre de forma clara e consistente.

Conforme o entendimento de Desmurget (2024), fica claro que a leitura torna
as criangas mais inteligentes, mais cultas, mais criativas, mais aptas a se comunicar,
a estruturar o pensamento e a organizar suas declara¢gfes. Portanto sdo beneficios
gue sao observados no decorrer da caminhada, aprimorando as capacidades de
expressao oral e escrita. Mas € importante observar que as leituras de outras espécies
como quadrinhos, revistas sao suficientes para elucidar uma excelente interpretacao,
mas, todavia, ler livros é estratégico, principalmente no que diz respeito ao
desenvolvimento da linguagem, pois nao buscar informagdes mais abrangentes leva
a superficialidade, o que infelizmente acomete grande parte dos sujeitos que nao leem
ou permanecem exclusivamente nos meios digitais, os quais criam uma falsa
expectativa. De acordo com Desmurget (2024) a crianca que ndo Ié terd de se
contentar com uma linguagem empobrecida e uma inteligéncia parcialmente mutilada.
Em outras palavras, para que tenhamos um Otimo vocabulario e capacidade
argumentativa devemos ler intensamente aliado a pratica da escrita.

Uma das questdes primordiais do sucesso escolar passa pela leitura obrigatoria
que pode auxiliar muitos jovens a ter um bom desempenho escolar, mas € importante
gue se diga que a leitura ndo deve ser imposta causando um desgaste absurdo, mas
sim, deve ser um prazer que ira incidir nos estudos e na capacidade de absor¢cao dos
temas estudados em aula. Conforme Desmurget (2024), o tempo dedicado a leitura
pessoal afeta grandemente a trajetéria escolar das criancgas e jovens e a forma de seu
percurso profissional. Ler € fundamental e a pratica da leitura € uma forma de

desenvolvimento da capacidade de ler o mundo.
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CONTNRIBUICCN)ES DA ABORDAGEM REGGIO EMILIA NA
EDUCACAO INFANTIL: A CRIANCA COMO PROTAGONISTA DA
APRENDIZAGEM

Arcelita Koscheck?

RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar e discutir as contribuicbes da abordagem Reggio Emilia, com
énfase na crianca como protagonista da aprendizagem. Esta proposta pedagdgica é voltada para a
Educacao Infantil, originada na cidade de Reggio Emilia, na Italia. A abordagem Reggio Emilia € um
caminho de aprendizagem com foco no desenvolvimento da crianca e das especificidades da infancia,
com o objetivo de incentivar a crianca ser impulsionadora do seu préprio aprendizado, explorando suas
capacidades e potenciais a serem construidos. Essa metodologia traz varias contribuicbes para a
Educacéao Infantil, pois acredita que a crianca deve descobrir as coisas por si mesma. Desta forma, a
abordagem de Reggio Emilia parte do principio de que a crianca € um ser ativo, cheia de potencial,
competente e capaz de pensar, refletir e construir conhecimentos por meio de suas interagées,
descobertas e exploracdes. Nessa visdo, a aprendizagem é vista como um processo dindmico,
colaborativo e investigativo, no qual a crianca é protagonista da sua aprendizagem, sendo
constantemente estimulada a vivenciar, explorar, criar, experimentar e dialogar sobre suas conquistas.

Palavras-chave: Reggio Emilia; educacgéo infantil; protagonismo; aprendizagem.

INTRODUGCAO

A infancia é um periodo fundamental para o desenvolvimento humano,
caracterizado por intensas descobertas, experimentacbes e construcdo de
conhecimentos. A forma como a sociedade concebe a crianca reflete diretamente nos
modelos educativos adotados. Nas Ultimas décadas, surgiram diferentes propostas
pedagdgicas que buscam romper com a légica tradicional, centrada na transmissao
de conteudos, para promover praticas mais humanizadas, participativas e que
respeitam os direitos das criancas. Dentre essas propostas, destaca-se a Abordagem
Reggio Emilia, que tem ganhado reconhecimento internacional, especialmente na
area da educacao infantil.

A abordagem Reggio Emilia defende que as criangas sejam protagonistas do
seu préprio aprendizado, estimulando a exploracdo e a descoberta por meio de

experiéncias que tenham significado. Loris Malaguzzi, um dos principais tedricos
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idealizadores dessa abordagem, dizia que "a crianca € feita de cem linguagens”, o
que significa que elas tém varias formas de expressar seus pensamentos e
sentimentos.

No contexto de Reggio Emilia, o ambiente € considerado como o "terceiro
educador”, ou seja, 0 espaco fisico precisa ser bem planejado para oferecer estimulos
que oportunizam o aprendizado. As salas de aula sdo organizadas de modo a
incentivar a troca de experiéncias, vivéncias e interagdes entre as criangas, fazendo
com que elas se sintam seguras e motivadas a explorar.

Neste cenario, para Reggio Emilia, ser protagonista significa viver uma
educacdo que valoriza a voz e o0 tempo, as ideias e as escolhas da crianca. Ela é
reconhecida como alguém capaz de aprender, transformar e criar cultura desde muito
cedo. Assim, acredita que as criangas séo cidadas do presente e nédo apenas do
futuro.

A crianca € vista como alguém que tem direitos, cheia de potencial, curiosa,
que gosta de explorar e capaz de aprender com suas proprias experiéncias,
interacOes e descobertas. Dessa forma, percebe-se que a aprendizagem se torna
mais significativa quando oportunizamos as criancas autonomia na realizacdo de
tarefas e damos a elas a oportunidade de participar dos processos de construcdo de
ensino aprendizagem. Assim, podemos construir juntos uma educacao que realmente
transforma.

O artigo tem como objetivo refletir sobre as contribuicdes da abordagem Reggio
Emilia na educacédo infantil, e como esta metodologia tem papel importante na
primeira etapa da educacdo bésica, favorecendo o protagonismo da crianca.
Amparado em aportes teoricos, de acordo com Gil (2002, p. 44), “A pesquisa
bibliografica consiste na elaboracdo de uma pesquisa mediante materiais que ja estao
elaborados, formados principalmente por livros e artigos cientificos”. Assim,
dialogando com estudos ja elaborados na tematica.

Segundo Horn (2017), os espacos na Educacao Infantil devem ser pensados
como elementos pedagoégicos que estimulam o brincar, a interacéo, a descoberta e a
criatividade. Para explanar sobre a tematica o texto apresenta-se dividido em dois
momentos. O primeiro momento traz aspectos do contexto histérico em que acontece

a experiéncia da abordagem Reggio Emilia, e 0 segundo momento discute a crianca
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como protagonista de sua aprendizagem, ponderando sobre 0s espacos investigativos

como orientadores da construcao de conhecimentos.

CONTEXTO HISTORICO DA ABORDAGEM PEDAGOGICA REGGIO EMILIA

As praticas pedagdgicas de Reggio Emilia estdo cada vez mais presentes
nas acoes das professoras no Brasil. Percebe-se que algumas escolas de Educacao
Infantil, j& estudam e aplicam a proposta. Contextualizando, Reggio Emilia € uma
cidade que fica localizada no norte da Italia e conforme, Baracho (2011), teve seus
primeiros reconhecimentos mundialmente na década de 90, quando surgiram
noticias de que suas experiéncias seriam referéncia em educacdo da primeira
infancia.

A Abordagem Pedagdgica de Reggio Emilia surgiu como uma proposta
inovadora na lItalia, no contexto do pés-Segunda Guerra Mundial. Diante dos
impactos e das perdas causadas pelo conflito, a cidade de Reggio Emilia, situada
na regido da Emilia/Romanha, tornou-se um marco para a evolu¢do de uma nova
concepcgao de educacado, pautada na reconstrucdo sociocultural. Orientados por
Loris Malaguzzi?, pais e educadores acreditavam que a educagdo era uma
ferramenta poderosa para reconstruir a sociedade. Essa abordagem foi construida
a partir da necessidade de proporcionar um futuro mais promissor para as criangas.

Segundo Baracho (2011), a partir das contribuicdes de Malaguzzi, originou-
se uma organizacdo com fins educacionais, para fundar uma instituicdo de ensino
voltada aos interesses da infancia. Com inspiracdes nas ideias de Jean Piaget, com
marcos de pesquisas de Dewey, Vygotsky e Freinet, levando em consideracao de
que as aprendizagens ocorrem a partir do processo ativo dos sujeitos durante o
processo, concebe-se a Abordagem de Reggio Emilia3.

Malaguzzi ndo se limitou a elaborar uma teoria; ele também colocou em

pratica acdes que materializavam sua concepcéo de educagdo como instrumento

2 Foi um pedagogo italiano (1920-1994) fundador da Abordagem Reggio Emilia, uma proposta
educacional inovadora voltada principalmente para a educacéo infantil.
3 De acordo com Maria Isabel Edelweiss Bujes (2008, p. 103): “Atualmente, a cidade financia e opera
11 escolas pré-priméarias para criancas de 3-6 anos, bem como 13 centros para criangas de 0-3 anos.
Nos ultimos 30 anos, o sistema criou um conjunto singular e inovador de suposi¢cfes filosoficas,
curriculo e pedagogia, método de organizacao escolar e desenho de ambientes que, tomados como
um todo unificado, chamamos de abordagem de Reggio Emilia.”

34



de transformacao social e cultural (Edwards; Gandini; Forman, 2016). Seu trabalho
baseava-se na crenca de que as criangas sao naturalmente curiosas e possuem
potencialidades inatas para explorar e compreender o mundo ao seu redor.

O conceito central nesta abordagem, € a ideia das "Cem Linguagens da
Crianga”. Essa metafora descreve os inUmeros meios de expressado e comunicacao
das criancas, como a linguagem comunicativa, a expressao artistica, os diversos
movimentos, 0s sentimentos, e muitas outras. No livro As cem linguagens da crianca,
de Edwards, Gandini e Forman (1999), os autores apresentam a traducdo de um
poema de Loris Malaguzzi que, de forma poética, expressa as multiplas

potencialidades das criancas.

A crianca é feita de cem. A crianca tem cem maos, cem pensamentos, cem
modos de pensar, de jogar e de falar. Cem sempre cem, modos de escutar
as maravilhas de amar. Cem alegrias para cantar e compreender. Cem
mundos para descobrir. Cem mundos para inventar. Cem mundos para
sonhar. A crianca tem cem linguagens (e depois cem, cem, cem) mas
roubaram-lhe noventa e nove. A escola e a cultura lhe separam a cabeca do
corpo. (EDWARDS, GANDINI, FORMAN, 1999, p. 5).

Na visdo de Malaguzzi, a educacédo deve permitir que as criancas vivenciem
e explorem esses diferentes caminhos de expressao, reconhecendo e valorizando
a riqueza de suas capacidades (VICCHI, 2017). Nessa perspectiva, no contexto da
Abordagem Reggio Emilia, o tempo da infancia e os espagos de aprendizagem
passaram a ser cuidadosamente planejados para serem acolhedores, inspiradores
e enriquecidos com uma variedade de materiais, que tém como finalidade estimular
nas criancas a exploracéo, a investigacao e a criacao.

De acordo com Piaget (1975), o desenvolvimento da inteligéncia na infancia
estd intrinsecamente ligado as interacfes e as acdes que a crianga estabelece com
o meio fisico e social. Para o autor, “a crianca aprende agindo, manipulando,
experimentando e reconstruindo o mundo que a cerca” (p. 18), o que evidencia a
importancia de espacos que favorecam a exploracdo, a autonomia e a construcao
ativa do conhecimento.

Em Reggio Emilia, as criangas séo incentivadas a explorar o ambiente e a se
expressar por meio de suas multiplas linguagens naturais ou modos de expressao,
como a fala, os movimentos, desenhos, pinturas, montagens, esculturas, teatro de
sombras, colagens, dramatiza¢gfes e musica (MARAFON E MENEZES,2017).
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A metodologia da abordagem consiste em principios de respeito,
responsabilidade e participacdo. Um dos pilares dessa abordagem € a valorizacao da
exploracéo e da descoberta, compreendidas como experiéncias enriquecedoras que
contribuem para o avango da criatividade, do imaginario e do ludico. Nas escolas
Reggianas os alunos sdo encorajados a realizar experiéncias e diversos projetos,
porque é através deles que as criancas podem trabalhar com diferentes matérias e
teorias, ao ampliar seu repertério e imaginario, verifica-se que, ao se conceder
liberdade as criancas, elas manifestam suas ideias de maneira singularmente poética.

Na Abordagem Reggio Emilia, o educador desempenha um papel fundamental
como facilitador e colaborador no processo de aprendizagem das criancas.
Diferentemente de uma postura tradicional, centrada na transmisséo unidirecional de
conhecimentos, o educador se posiciona como um parceiro ativo, que observa, escuta
atentamente e acompanha as criancas em suas descobertas. Sua atuacao consiste
em provocar, questionar, mediar e oferecer recursos que potencializam as
investigacoes e reflexdes dos pequenos, promovendo um ambiente de aprendizagem
no qual o protagonismo infantil & valorizado e constantemente estimulado. Logo,
“Educar e cuidar sdo dimensodes indissociaveis no trabalho com a educacéao infantil,
pois o cuidado ndo se separa do ato educativo, e a educacéo se realiza também nas
acOes de cuidado.” (CERISARA, 1999, p. 23)

Para isso, € necessaria uma postura de escuta atenta e sensivel por parte dos
educadores, que devem estar preparados para adaptar o ambiente e as atividades
conforme as necessidades e interesses das criancas (RINALDI, 2012). Os métodos
utilizados na abordagem Reggio Emilia sdo caracterizados por uma forte énfase na
autonomia das criancas e na aprendizagem colaborativa, usando como pilar dessa
abordagem o conceito de que a crianca aprende melhor quando estad envolvida
ativamente no processo de descoberta, ao invés de simplesmente receber
informacdes prontas.

De modo geral, a Abordagem Reggio Emilia valoriza a construgdo de um
espaco educativo centrado na crianga, que respeite a autonomia, estimule sua
criatividade e favoreca a formacao de uma compreensdo ampla e global do mundo.
Trata-se de uma proposta que reconhece cada criangca como um ser Unico,
competente, portador de saberes e digno de respeito, capaz de contribuir ativamente

para a sociedade.
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A CRIANCA COMO PROTAGONISTA DE SUA APRENDIZAGEM ATRAVES DOS
ESPACOS INVESTIGATIVOS

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que
orienta a educacéo brasileira, reconhece e valoriza o protagonismo das crian¢as na
educacao infantil, alinhando-se as concepc¢des contemporaneas de infancia, que
consideram a crianga como sujeito ativo, capaz e participativo no processo de
construcéo do conhecimento. De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), as criangas
sdo vistas como “sujeitos histéricos e de direitos, que, nas interagdes, nas
brincadeiras e nas experiéncias, constroem conhecimentos, produzem cultura e se
constituem como seres humanos” (p. 36). Desta forma, rompe com a Visao
tradicional de ensino, que posicionava a crianga como receptora de informacgoes, e
reafirma sua centralidade no processo educativo.

O protagonismo, no ambito da BNCC, manifesta-se especialmente na
valorizacdo das vivéncias, interacfOes, experiéncias, criacbes, da escuta e da
participacédo ativa das criangas nos diferentes contextos educativos. Ao explorar,
investigar, criar e se expressar por meio das multiplas linguagens, a crianga exerce
sua autonomia, constréi sentidos e amplia seus saberes.

Além disso, a BNCC institui a educacédo infantil a partir de seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, que sustentam o protagonismo infantil: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Esses direitos reafirmam que a
crianca constréi seu proprio conhecimento, por meio da interagdo com 0s outros, com
0S espacos, com 0s materiais e com o mundo, ou seja, ha concepc¢ao de Reggio Emilia
0 protagonismo infantil e a construcdo ativa do saber sdo fundamentados pelos
direitos de aprendizagem e garantia de execucao.

Ao reconhecer o protagonismo infantil, a BNCC prop8e uma prética pedagodgica
gue valoriza o brincar, a investigacéo, a escuta sensivel, a curiosidade e 0s percursos
de descoberta das criancas. Dessa forma, a crianga ndo é apenas participante, mas
autora de suas aprendizagens, construindo conhecimento de forma significativa. Essa
perspectiva demanda do educador uma atuagéo intencional, que considere o0s
interesses e as necessidades das criangas, planejando propostas que promovam
desafios, investigacdes e possibilidades de expressao, respeitando os tempos, 0s

ritmos e as singularidades de cada grupo.

37



A BNCC e a Abordagem Reggio Emilia compartilham concepcdes que
reconhecem a crianca como sujeito de direitos, ativa, competente, investigadora e
protagonista de seu proprio processo de aprendizagem. Ambas reforgam uma viséo
de infancia que valoriza a curiosidade, a autonomia, a criatividade e a capacidade
das criancas de construir seus saberes por meio das interacdes, das experiéncias e
do brincar.

Os espacos investigativos, tanto na BNCC quanto na abordagem de Reggio
Emilia, sdo fundamentais pra promover condi¢des que fortalecem o protagonismo.
Sdo ambientes que provocam, desafiam e acolhem as diferentes formas de
expressado, permitindo que a crianga explore, formule hipoteses, construa sentidos
e atribua significados ao que vive e descobre.

Portanto, é possivel estabelecer um dialogo potente entre a BNCC e a
Abordagem Reggio Emilia, na medida em que ambas valorizam uma educacao que
respeita a infancia, prioriza o brincar, a curiosidade, a imaginacédo, a investigacao e
a construcéo individual e coletiva de saberes. Uma educagéo que reconhece a
crianca como cidada do presente, protagonista de sua propria histéria, de suas
aprendizagens e da construcdo de sua cultura.

Segundo, Rinaldi (2012), o espaco é considerado o “terceiro educador”, uma
vez que, ao vivencia-lo cotidianamente como ocorre no ambiente escolar, a crianca
vai, gradualmente, se familiarizando com ele, apropriando-se desse contexto e
construindo um sentimento de pertencimento. Na Abordagem de Reggio Emilia, a
reflexdo sobre o papel e o significado do espaco ocorre de forma coletiva,
envolvendo tanto as criancas quanto os educadores, de maneira intencional e
colaborativa.

Neste viés, as instituicbes de ensino que desenvolvem a abordagem em
Reggio Emilia, visam a organizacéo de espacos de aprendizagem, e toda a escola
€ organizada para ser um espaco acolhedor e oferecer oportunidades para que seus
frequentadores — criangas, pais e profissionais da escola — estabelecam relacdes
tanto com o cenario de experiéncias educativas, quanto uns com 0s outros.

Tal ambiente, visto como uma organizacdo viva em permanente
transformacado, além de ser um espaco fisico, regula 0 modo como o tempo é
estruturado e 0s papeéis que os varios atores devem exercer. Sob a loégica do atelié,

os diferentes espacos escolares devem ser preparados para atender as demandas

38



das atividades que sdo desenvolvidas no local. Também, é preciso atentar-se aos
materiais utilizados, estes precisam ser selecionados e organizados conforme o
contexto em que serdo utilizados. Ha necessidade, ainda, de se pensar nos
deslocamentos, como passeios proximos a instituicdo de ensino, pois o contexto
natural pode ser também um lugar de investigacao.

Nas escolas Reggio Emilia, as salas séo interconectadas e ligadas a area de
servigo e cozinha, esta também um atelié, ha salas com paredes de vidro e grandes
janelas, ha espacos maiores e mais abertos, assim como espagos menores que
propiciam atividades de pequenos grupos. Tais praticas e concepc¢des de Reggio
Emilia apresentam-se como sugestdes para a constru¢cao de uma escola articulada
por uma proposta ousada e desafiadora.

A partir da experimentacdo e da exploracdo, as criangcas elaboram suas
interpretacdes e teorias que expressam por meio de suas multiplas linguagens. Os
materiais e espacos podem ser considerados estratégias, a serem lidos e
descobertos pelas criancas em parceria com os adultos. O espago precisa
comunicar-se, ser flexivel, atender ao interesse do aprendiz e criar um lugar, seguro,
comunicativo e organizado de forma favoravel ao relacionamento e a interacéo,
garantindo a efetivacdo da aprendizagem, sendo capaz de acolher a individualidade
de cada crianca, convidando as criancas para trazer materiais de suas casas que
Ihe interessam para investigar

Os ateliés de investigacado séo pensados como espacos que valorizam a
representacdo simbdlica, privilegiam a ludicidade através de um local educativo
artistico, em que as diversas atividades, tais como pintura, pesquisa, musica,
histérias, entre outras, fazem da brincadeira um importante aliado para a construcéo
da aprendizagem significativa.

Ao reconhecer a crianga enquanto protagonista, tem se que os professores
precisam observar e atentar para as diferentes linguagens das criancas e ouvi-las
em relacdo ao grupo e individualmente. Esta escuta se da aos processos de
compreensdes, organizacdes e reorganizagdes, sempre que for necessario, visando
a producao do conhecimento na relagdo com o outro e em colaboragao entre as
escolas e as comunidades (SCHNEIDER, 2015).

Portanto, este método enfatiza a performance simbdlica, um espaco

educativo e interessante, que ha sempre atividades para as criangcas explorarem
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sua linguagem através da arte, pintura, masica, pesquisa, entre outros, e usar a
crianca como protagonista de sua educacdo e proporcionar o controle, o
direcionamento e a aprendizagem, permite a descoberta de novas linguagens
(BARBOSA; HORN, 2008).

O atelié como espaco do investigar, € parte integrante de uma proposta
educacional complexa, se apresenta como espaco de pesquisa, ou, segundo
Gandini, (2005, p. 7), “um espago de cavar com as proprias maos e com a prépria
mente e de aprimorar o proprio olhar, por meio da pratica das artes visuais”. Para
isso, o local onde acontecem as investigagbes e 0s experimentos, as trocas entre
0s pares e as descobertas, o levantamento de hipdteses, as interpretacbes e
explicacbes, é necessario ser pensado, sonhado e projetado como espaco de
possibilidades de exploracdo das muitas linguagens, sentidos, sensacdes, técnicas
e estimulos, despertadas pelas criancas ou sugeridas pelos docentes.

Rinaldi (2012, p.124) destaca que, “Por tras do ato de escuta existe
normalmente uma curiosidade, um desejo, uma ddvida, um interesse; ha sempre
alguma emocéao”. Dessa forma, o atelié na escola se apresenta como espaco capaz
de transformar o processo educacional e tornar a experiéncia de aprendizagem das
criancas mais completa e integrada.

Os espacos sdo elementos basilares no contexto escolar, principalmente
guando se fala na Educacao Infantil, guando associado a um espaco organizado e
com materiais diversificados auxilia no imaginario da crianca. Espaco nao € algo
pronto e acabado, do contrario é construido no dia a dia, algo mais flexivel (MATIAS;
CAMARGO, 2018).

Os espacos abrangem linguagem ampla e torna o0 meio como escolhas de
aprendizagem, vale destacar que os profissionais da educacao precisam reinventar
e recriar diversos espacos, para auxiliar no desenvolvimento integral da crianca
(MATIAS; CAMARGO, 2018). Os espacos estdo associados as linguagens de
histérias e por meio das interagfes proporcionar a producao cultural. O espaco deve
oferecer seguranca e elevar a curiosidade. A crianca deve explorar esses espagos
tanto em grupo quanto individualmente (RINALDI, 2012).

Cada espaco planejado e montado precisa oferecer as criangas, professores
e pais que ali frequentam relagbes com as suas histOrias para que se sintam a
vontade e se identifiquem com o lugar (MATIAS; CAMARGO, 2018). Portanto, os
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espacos precisam ser pensados e planejados pelo adulto, com a condic&o de que
provoguem a curiosidade, a imaginacao e a producdo dos conhecimentos pelas
criangas. Cada instituicdo de Educacéo Infantil € Gnica e especial a sua maneira.

De acordo com Barbosa e Horn (2008), “os espagos educativos sao
entendidos como elementos que educam, que organizam praticas, que estruturam
relacdes e definem modos de ser e estar” (p. 9). As autoras ainda reforcam que o
espaco precisa ser pensado como “lugar de encontro, de multiplas experiéncias, de
construgcédo de conhecimento, de relagdes, de afetos e de descobertas” (BARBOSA,;
HORN, 2008, p. 10). Isso implica que sua organizacao deve ser intencional, flexivel,
acessivel e esteticamente agradavel, favorecendo a circulacdo, a exploracédo, a
curiosidade e a criagéo.

Além disso, um espaco estruturado ndo apenas favorece as intera¢des, como
também potencializa a autonomia, da criatividade e do protagonismo infantil.
Conforme destacam, “o espago bem organizado contribui para a autonomia, a
interacdo e o protagonismo das criancas, favorecendo praticas pedagogicas mais
significativas” (BARBOSA; HORN, 2008, p. 24).

Dessa forma, entende-se que o espaco ndao apenas abriga, mas também
comunica, provoca, acolhe e ensina, sendo indispensavel no fortalecimento do
protagonismo infantil e na construcao de experiéncias educativas significativas. De
acordo com Horn (2017, p.17), “os espagos sao organizadores das praticas e, ao
mesmo tempo, constituem-se em elementos que provocam, desafiam e instigam
as interacfes e as aprendizagens das criangas”. I1Sso evidencia que a organizacao
intencional dos ambientes na Educacao Infantil ndo se restringe ao aspecto fisico,
mas se constitui como um potente recurso pedagdgico que valoriza o brincar, a

exploracéo e a construcao de saberes.

CONSIDERACOES FINAIS

A abordagem Reggio Emilia permite compreender que se trata de muito mais
do que uma metodologia de ensino; ela representa a acado educativa que valoriza
profundamente a infancia e reconhece as criangas como sujeitos de direitos, capazes

de construir seus proprios conhecimentos de forma ativa, criativa e colaborativa.
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Ao valorizar as multiplas linguagens infantis, a escuta sensivel, o dialogo e a
participacéo efetiva das familias e da comunidade, a proposta de Reggio Emilia se
alinha aos fundamentos de uma pedagogia democrética, inclusiva e humanizadora,
assim rompendo com modelos tradicionais, que historicamente marginalizaram a voz
e 0 protagonismo das criancas no ambiente escolar.

Compreende-se sobre 0 espaco de aprendizagem como terceiro educador, na
perspectiva inovadora, na qual os espacos ndo sdo meros cendrios, mas elementos
ativos que provocam, inspiram e enriquecem as experiéncias das criangas. ISso
demanda dos profissionais da educacdo um olhar atento, sensivel e intencional na
organizacdo dos ambientes e na oferta de materiais que promovam desafios,
investigagdes e descobertas.

Neste sentido, os principios de Reggio Emilia podem e devem ser fontes de
inspiracdo para repensar praticas pedagogicas na educacéao infantil brasileira. Trata-
se de incorporar os valores da escuta, da participacéo, da valorizacdo da infancia e
da construcao coletiva do conhecimento, adaptando-os as singularidades de cada
contexto educativo.

Portanto, este artigo reforca enquanto educadores da infancia, a necessidade
de assumir um compromisso ético e politico com uma educacéo que reconhece a
crianca como cidada desde a infancia, com direito a voz, a participacdo e ao
desenvolvimento pleno. E, sobretudo, um chamado aos profissionais da educac&o,
gestores e as instituicdes para que reflitam constantemente sobre suas préticas,
buscando construir uma escola que ndo apenas ensina, mas que aprende com as
criangas, que as escuta e que, com elas, constroi possibilidades para um mundo mais

justo, sensivel e colaborativo.
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AS PRINCIPAIS CAUSAS DA INDISCIPLINA ESCOLAR

Leonara da Silva Baronit

RESUMO

A indisciplina em sala de aula tem se tornado uma discussao constante no &mbito escolar. Ela afeta
nao so6 a integridade de professores, alunos e da propria escola, mas também atrapalha o desempenho
da aprendizagem dos estudantes. Desta forma, o objetivo deste trabalho foi tecer reflexdes acerca dos
fatores causadores da indisciplina escolar. Constatou-se que este problema ndo tem causa Unica pré
estabelecida, mas é ocasionado por uma miriade de constantes. Conclui-se que cabe a todos os
envolvidos (pais e responsaveis, coordenadores e diretores, professores, alunos e sociedade em geral)
combater este problema latente das escolas brasileiras, através de didlogo, inovagdo escolar e
comprometimento com o aprendizado.

Palavras-chave: indisciplina escolar; papel do professor; relacéo professor/aluno.

1 INTRODUGCAO

Este artigo trata da indisciplina no ambiente escolar. No Brasil, bem como em
outros paises do mundo, a questao da falta de disciplina em sala de aula € um desafio
enfrentado por muitos professores, escolas, coordenadores e todos os demais
personagens inseridos no contexto escolar. Este problema se torna evidente nas
reunibes de classe e conversas em reunifes pedagogicas, jA que esta é uma das
gueixas mais comuns nas escolas.

A reflexdo acerca da causa deste problema de indisciplina traz a tona as acdes
comportamentais que cerceiam este topico tao discutido atualmente. Entretanto, ndo
€ apenas a esta dimensdo que o problema esta relacionado, jA que é um tdpico
complexo que muitas vezes relaciona-se com o ambiente extraescolar, onde o aluno
esta inserido.

Para além de questbes ambientais, a indisciplina muitas vezes é confundida
com outro conceito de relevancia nos estudantes: a habilidade de questionamento. O
mundo atual € composto por mudancas e evolugcbes diarias, causadas pela
globalizacéo e pela era digital. Desta forma, € evidente que as praticas educacionais

devem se atualizar também, para manter o aluno engajado e motivado em sala de
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aula.

Por fim, tem-se ainda a questdo dos docentes e sua habilidade em perceber e
conter a indisciplina dos estudantes. Em um mundo onde os pais e responsaveis estdo
cada vez mais distantes do cotidiano e vida escolar de seus filhos, muitas vezes cabe

aos educadores desempenharem também este papel, infelizmente.

Entende-se, portanto, que a indisciplina em sala de aula € um dos problemas
mais relevantes enfrentados pelos educadores atualmente. Desta forma, questiona-
se: quais as principais causas e fatores relacionados a indisciplina escolar? Quais
acOes podem coibir ou prevenir o comportamento em sala de aula e até que ponto os
professores podem disciplinar seus alunos, sem que isso fuja de suas atribuicdes

laborais?

2 FATORES CAUSADORES DA INDISCIPLINA EM SALA DE AULA

Como lembra Picado (2009), a falta de disciplina em sala de aula ndo é um
problema novo, e também nao se trata de um problema exclusivamente das escolas
brasileiras, ja que existem relatos diversos em outros paises, como Franca e Estados
Unidos (Vasconcellos, 2009).

Dados de uma pesquisa realizada pela Associacao dos Professores do Estado
de Sao Paulo (Senado, 2022), mostra que 54% dos professores do estado ja sofreram
algum tipo de violéncia dentro da sala de aula. Este dado € assustador e reflete a
realidade enfrentada pelos professores no pais.

E comum nos dias de hoje relacionar a indisciplina aos tempos modernos,
sendo que € possivel observar certa nostalgia por parte de pais e professores acerca
das préaticas metodolégicas de antigamente. Entretanto, cabe ressaltar que esta
referida disciplina vista anteriormente em salas de aula poderia estar mais relacionada

ao medo e tirania das praticas metodologicas de outrora (Maran, 2018).

O fato é que a indisciplina em sala de aula é espelho de uma série de fatores
que afetam a infancia, dentro e fora da escola. E sobre estes fatores que as proximas

secdes irdo abordar, de maneira mais minuciosa.

2.1 O papel da familia na disciplina dos alunos
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Quando se aborda as causas da indisciplina escolar, € comum pensar no
ambito familiar no qual os alunos estéo inseridos. Acerca deste contexto, Maran
(2018) lembra que:

[...] a causa de comportamentos inadequados seria espelho da educacgéo
recebida na familia, a qual ndo teria controle na educacéo dos filhos por uma
“falta de estrutura” apontada em algumas discussodes sobre o tema (MARAN,
2018, p. 18)

Isso é corroborado por Campos et al. (2018), que ressalta o papel do apoio
familiar na resolucéo deste problema. Conforme os autores, a sociedade espera que
a escolaresolva, sozinha, situacdes que sao de competéncia dos pais e responsaveis.
Uma das causas para isso, apontada pelos autores, é a carga cada vez mais alta de
trabalho, que distancia os pais do universo e da vida escolar dos filhos, dificultando o
acompanhamento destes na aprendizagem das criancas. ISso gera uma sobrecarga
para os professores, que precisam, além de educar seus alunos (funcéo primordial de
seu cargo), disciplina-los.

Pereira (2016) lembra que o comportamento violento e inapropriado que alguns
estudantes reproduzem nas escolas sao reflexo do que € observado em suas préprias

casas:

[...] alunos que vivem em uma familia totalmente desestruturada com pais
usuarios de drogas, agressivos ou violentos, que ndo oferecem o minimo de
afeto e que deixam os filhos a mercé de todos esses problemas, e como a
familia € o centro de convivéncia e espa¢co de formacdo basica do ser
humano, os filhos acabam sendo afetados diretamente e o resultado disso €,
na maioria das vezes, a reproducdo de tal comportamento em outros
ambientes de convivéncia, como na escola, por exemplo (PEREIRA, 2016, p.
21).

Outra situagéo encontrada de maneira cada vez mais frequente, principalmente
em locais de vulnerabilidade social, € a de criangcas criadas por av0s ou outros
parentes. Este cenario normalmente vem acompanhado de alta permissividade e falta
de imposicdo de limites, o que traz as criangas uma sensacgao de abandono e de que

“tudo posso”, ja que nao ha controle e orientagéo parental (Pereira, 2016).
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Desta forma, Siqueira (2017) chama a atencdo para o desvio de funcédo da
escola. O objetivo do ambiente escolar € promover uma base educacional e de
aprendizagem, podendo sim estar incluido neste contetdo algumas orientacbes de
cunho social e comportamental. Entretanto, ndo € papel da escola e do professor,
desenvolver habilidade disciplinar e impor limites as condutas das criancas. Esta

responsabilidade é da familia, e prejudica o aprendizado em sala de aula.

2.2 As desigualdades sociais como componentes da indisciplina escolar

Para além do ambito familiar, cabe também trazer a tematica acerca do aspecto
social. E sabido que as desigualdades sociais sdo latentes no Brasil, e afetam
sobremaneira a aprendizagem de criancas e adolescentes em todo o pais,

principalmente nas regides mais vulneraveis economicamente.

Sobre o papel das desigualdades sociais e como estas afetam a vida escolar

das criancas, Maran (2018) ressalta que:

[...] a causa da indisciplina estaria ligada a pobreza e a violéncia presente na
sociedade, a qual também seria incentivada nos meios de comunicacéo.
Neste ponto, os docentes compartiham a visdo de que os alunos
indisciplinados seriam o resultado de uma sociedade violenta, injusta e
opressora, por consequéncia, a escola estaria sofrendo os resultados em
atender uma clientela inadequada aos seus pardmetros disciplinares
(MARAN, 2018, p. 18).

Ainda, Zechi (2018) corrobora com a evidéncia supracitada e afirma que
existem diversos estudos relacionando a violéncia social com a violéncia escolar — ou
seja, alunos de escolas inseridas em periferias e bairros com indices maiores de
violéncia tendem a apresentar maiores indices de indisciplina em sala de aula,

incluindo episédios de violéncia fisica contra professores e colegas.

Isso se torna evidente quando comparados 0s recursos e infraestrutura aos
quais os alunos tém acesso em escolas publicas e particulares, conforme citam
Barbieri, Santos e Avelino (2021):

As escolas publicas lidam frequentemente com problemas e desafios
estruturais, ao comparar as instituicées de ensino publico e privado reflete-se
a reproducéo das desigualdades sociais. As escolas privadas séo voltadas
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em desenvolver nos discentes habilidades e competéncias que os
qualifiguem na formacao social, portanto, um dos principais fatores sdo os
investimentos na instituicdo, as salas de aula ndo passam por superlotactes
de alunos, as metodologias e recursos utilizados sédo de qualidade e sempre
atualizados, a estrutura e funcionamento da escola sao voltados ao beneficio
dos alunos, por meio de laboratorios de informatica, de quimica, aulas de
danca, musica, karaté, ambientes amplos para o bom desenvolvimento dos
discentes e os cursos extras na preparacdo para vestibulares (BARBIERI et
al, 2021, p. 3)

Entretanto, cabe ressaltar que problemas relacionados a falta de disciplina, ou
a posturas inadequadas no ambiente escolar ndo estao restritos a comunidades mais
pobres e violentas, podendo ser observados estes comportamentos também em
escolas particulares ou frequentadas por alunos de classe social mais elevada. Em
estudo conduzido por Oliveira (2014) em escolas de classe A, B e C de S&o Leopoldo,
RS, o autor constatou que a violéncia e o preconceito estdo inseridos em todas as

escolas, independente da classe social da qual os alunos fazem parte.

2.3 Aspectos de personalidade do aluno

Torna-se importante diferenciar duas questdes relacionadas ao comportamento
do aluno indisciplinado: por um lado, os tracos da infancia e adolescéncia dos
estudantes, que podem produzir um comportamento violento e inapropriado em sala
de aula, e questbes relacionadas ao desenvolvimento biolégico do aluno podem
influenciar no seu comportamento em sala de aula (Maran, 2018). Ou, por outro lado,
outro aspecto que merece destaque € a propria personalidade dos estudantes tidos

como “indisciplinados”.

Silveira (2017, p. 33) sugere que muitas vezes a indisciplina € confundida com

a contestacao dos alunos, que exigem técnicas mais modernas e atuais de ensino:

O fato é que o aluno contestador, em uma sociedade como a brasileira, que
tem buscado superar a cultura de repressédo, ndo se conforma com as aulas
as quais ele julga que sdo enfadonhas, desatualizadas, tedricas, ou com
relagBes autoritarias, desumanas ou frias. Desse modo, esse aluno manifesta
seu descontentamento de forma veemente, comportamento que necessita
ser analisado para além do rétulo de indisciplina, pois se trata da expressao
de uma consciéncia social em formacéo (SILVEIRA, 2017, p. 33).
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Esta “personalidade forte” verificada em alguns alunos tidos como
indisciplinados ja foi explicada por Amaral (2000, p. 137), no comeco do século, e

mostra como o “padréo de aluno” tem mudado ao longo dos anos:

[...] por aluno desejavel, encontramos aquele que possui as caracteristicas
de ordeiro, obediente, critico, inteligente etc. - imagem apresentada por
59,9% dos professores pesquisados. Trata-se, sem duvida alguma, daquele
aluno presente em antigos compéndios e que nao mais corresponde a crianca
desta década. As criancas dos dias atuais sdo irrequietas, inconstantes e
invadidas pelas mais desconexas informacdes e vivéncias de uma
sociedade extremamente dindmica, o que evidentemente influencia o seu
comportamento. Basta relembrar que nos anos 60 a critica era sobre o
excesso de disciplina e agora, nos anos 90, o que incomoda é a falta
(AMARAL, 2000, p. 137).

Importante ressaltar que a nomenclatura de aluno contestador ndo abre espaco
para a falta de respeito e indisciplina por parte deste. E importante, sim, contestar
meétodos e abordagens em sala de aula. Propor e discutir solugdes novas, em conjunto
com todos os envolvidos (desde coordenacéo, diretoria, professores, pais e alunos) a
fim de encontrar um caminho que satisfaca a todos, lembrando sempre do objetivo

maior: o sucesso na aprendizagem.

2.4 Abordagens dos educadores para mitigar ou prevenir aindisciplina em sala
de aula

E, por fim, também ressalta-se o papel do professor e da prépria escola diante
de casos de indisciplina. Acerca deste assunto, percebe-se que a indisciplina cobra
aos gestores e professores uma atitude mais eficaz, antes de se atribuir culpa aos
alunos, a familia, a turma ou a sociedade, ou agir de forma punitiva e autoritaria, se
poderia refletir e perguntar-se sobre a prépria pratica, do planejamento a execucao
das aulas, das atividades e metodologias de trabalho, dos arranjos das turmas e das

condi¢cbes ambientais de trabalho tanto dos alunos quanto dos professores.

Desta forma, como sugere Aquino (1996), a solucdo para o problema da
indisciplina pode estar mais proxima do que parece: o estreitamento dos vinculos
entre professor e aluno, através de um trabalho desenvolvido com base na moralidade

discente. Isso é corroborado por Guimaréaes (1996), que sugere que o professor deve
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quebrar a rigidez e a posicédo normalizadora que exerce, buscando fortalecer a relacao

gue existe entre mestre e educandos.

Portanto, os autores sugerem que o caminho para driblar a indisciplina escolar
reside na reciprocidade em sala de aula (Aquino, 1996; Guimaraes, 1996). Tornar as
aulas menos macantes, com uma Visdo mais pratica e menos tedrica, trazendo
abordagens que relacionem o conteudo ministrado ao cenario atual, conhecido pelos
alunos, pode ser uma maneira eficaz de despertar interesse, trazendo discussoes

saudaveis para as turmas.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Apos a elaboracdo do presente estudo, foi possivel compreender que a
indisciplina escolar, como outras tantas prerrogativas humanas, ndo pode ser
explicada como um fenémeno de causa Unica e irrevogavel, sendo sim uma soma de
diversos fatores que estabelecem este comportamento.

Desta forma, e ao verificar que a intensidade dos problemas relacionados a
indisciplina e violéncia escolar tem aumentado gradativamente nos ultimos anos, é
imprescindivel buscar compreender estes fatores, de modo a buscar alternativas
capazes de mitigar este problema, que afeta sobremaneira no aprendizado dos

alunos.

Para garantir uma sala de aula disciplinada, focada e motivada, portanto, o
ambiente escolar deve proporcionar inovacao: seja nas praticas metodologicas, seja
no conteddo ministrado, seja nas relacbes. Afinal, 0 mundo esta em constante

desenvolvimento, e a escola pode e deve acompanhar estas mudancas.
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MONTESSORI, Maria. Mente Absorvente. Traducdo de Wilma Freitas Ronald de
Carvalho. Sao Paulo: Nordica, 1987.

Luciane Joner Wiest Ames?

Maria Montessori revolucionou a educacdo e o modo de pensar a primeira
infancia. Com base em suas vivéncias e experiéncias na area da pedagogia e nos
conhecimentos adquiridos na faculdade de Medicina, ela escreveu diversas obras que
langaram um novo olhar sobre a infancia e seu potencial construtivo e transformador.
O livro Mente Absorvente, objeto desta resenha, instiga um olhar cuidadoso e
interessado para as criancas de 0 a 6 anos, apresentando percepc¢des da autora sobre
0 desenvolvimento infanti e o potencial criativo da crianga, com um forte
embasamento empirico e cientifico.

Nos primeiros capitulos a autora discorre sobre as criancas e sua capacidade
de aprender e criar culturas. Enfatiza que, se a sociedade deseja mudar o mundo,
deve ser através das criancas e que essa mudanca deve partir delas, sem a influéncia
dos adultos ja contaminados por habitos e culturas sociais e historicamente
construidas. Define a Mente Absorvente como sendo a capacidade que as criangas
tém de absorver e assimilar informacfes do ambiente, de maneira natural e
espontanea. Segue ressaltando que o inicio da vida pressupde um periodo de criagéo,
em que a crianca literalmente precisa criar tudo: desde os Orgdos para o0
desenvolvimento da fala até as conexdes cerebrais para o desenvolvimento da
inteligéncia.

A autora divide a primeira infancia em dois periodos: de zero a trés anos e de
quatro a seis anos e explica que no primeiro, a crianca aprende de maneira
inconsciente e no segundo ja comeca a demonstrar intencionalidade em suas acdes.

Uma das bandeiras da abordagem Montessoriana é o papel do ambiente e do
professor no desenvolvimento das criancas. Segundo ela, um ambiente estimulante e
desafiador é essencial para que elas interajam e construam suas hipéteses e
vivéncias. Nesse contexto, o professor atua como um facilitador e ndo como um
transmissor de conhecimento e coloca a crianga como protagonista no seu

desenvolvimento.

1 Professora de Educacdo Infantli na Rede Municipal de Santa Rosa, RS. E-mail:
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Montessori explica que a crianca deve poder manipular o ambiente, que € visto
como uma espécie de educador silencioso, e que a porta de entrada para novas
aprendizagens passa pelo uso das maos. E através delas e do movimento do corpo
que as habilidades sdo construidas, ressaltando assim a necessidade de estimular a
crianca a sair da inércia para o trabalho.

Sob a luz do referencial tedrico que temos hoje, algumas das teorias propostas
por Maria Montessori precisam ser vistas com um olhar mais reflexivo, como por
exemplo, quando ela aborda a n&o interferéncia dos adultos no trabalho da crianga.
Sabe-se que a autonomia é extremamente importante para o desenvolvimento infantil,
porém, o simples fato de o professor ndo interferir e a intencionalidade das praticas
pedagdgicas por si s6 pressupde uma interferéncia, assim como a organizacdo dos
espacos. Malaguzzi (1998, p. 8), corrobora a hipétese de que essa interferéncia existe
ao afirmar que “O papel do adulto ndo é ensinar, mas escutar e provocar O
pensamento das criancas, ajudando-as a encontrar seus proprios caminhos.”

Destacamos ainda que a obra Montessoriana, quando abordada de maneira
isolada, pode deixar a desejar quanto ao brincar simbdlico e ao desenvolvimento
emocional. Segundo Corsaro (2011, p. 112) “A brincadeira € um meio pelo qual as
criancas exploram, reinterpretam e recriam o mundo adulto de maneira criativa e
coletiva.” Observa-se que a rigidez dos ambientes altamente estruturados propostos
pela autora podem vir a restringir a liberdade criativa das criancas.

Assim, podemos concluir que em Mente Absorvente, Maria Montessori oferece
contribuicdes imensuraveis para a construcdo de uma docéncia centrada na crianca,
trazendo conceitos bastante complexos e ao mesmo tempo profundos, sobre o
desenvolvimento infantil e a assimilagdo do mundo pela mente absorvente das

criangas.
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RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE O ESTUDO DE FILOSOFIA NO
PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Indiara dos Santos Vecozzit

RESUMO

O trabalho relata a experiéncia de um projeto realizado em 2024 com uma turma do 1° ano do Ensino
Fundamental na Escola Municipal Santa Rosa de Lima, em Santa Rosa. O projeto teve como objetivo
introduzir a filosofia de forma ladica, por meio de rodas de conversa, histérias e brincadeiras,
mostrando que a tematica pode ser acessivel as criangas. Mesmo nédo sendo prevista como disciplina
autbnoma pela BNCC para essa faixa etaria, a filosofia foi abordada de forma transversal,
desenvolvendo competéncias como pensamento critico, argumentagcdo, empatia e respeito as
diferencas. Os resultados foram positivos e demonstraram o potencial da pratica filoséfica no
desenvolvimento integral dos alunos.

Palavras-chave: filosofia; ludico; pensamento.

INTRODUCAO

O primeiro ano do Ensino Fundamental € um periodo de descobertas e
adaptacado, quando as criancas iniciam sua jornada formal de aprendizado. E uma
fase crucial para o desenvolvimento cognitivo e socioemocional e, nesse contexto, a
introducdo da filosofia pode parecer, a primeira vista, uma proposta inusitada.
Contudo, a experiéncia demonstrou que a filosofia, quando abordada de forma ludica
e acessivel, ndo apenas enriquece o curriculo, mas também fomenta habilidades

essenciais para a vida.

Para o Ensino Fundamental, principalmente nas séries iniciais, a BNCC néo
prevé a Filosofia como um componente curricular autbnomo e obrigatorio (BRASIL,
2017). No entanto, os principios e objetivos filoséficos sdo permeados e podem ser
desenvolvidos de forma transversal por meio das Competéncias Gerais da Educacéo
Basica e das habilidades de outros componentes curriculares. Como afirmam Kohls
e Wajskop (2009, p. 9), a filosofia para criangas busca “o desenvolvimento do

pensamento em sua plenitude, promovendo a autonomia intelectual e a capacidade

ILicenciatura em Pedagogia- Habilitacdo Supervisdo e Orientacdo Educacional — UNIJUI Professora
de Séries Iniciais do Ensino Fundamental, profeindiara@gmail.com Escola Municipal de Ensino
Fundamental Santa Rosa de Lima
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de argumentagao”. Essa perspectiva se alinha perfeitamente com a proposta da

BNCC de formar sujeitos criticos e autbnomos.
OBJETIVO GERAL

Compartilhar e analisar a prética da introdug¢é@o de conceitos filoséficos para
alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental, destacando os desafios e as

contribuicdes dessa abordagem para o desenvolvimento integral das criancas.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

Descrever as estratégias pedagodgicas e o0s recursos ludicos (como historias,
brincadeiras, musicas e rodas de conversa) utilizados para adaptar temas filosoficos

abstratos a realidade e ao nivel de compreenséo de criangcas de 6 a 7 anos.

Analisar as reacfes e 0 engajamento dos alunos frente as atividades propostas,
identificando como eles manifestaram curiosidade, questionamento e participacéo

ativa nas discussoes filosoéficas.

Identificar e discutir as contribuicbes da abordagem filoséfica para o
desenvolvimento de habilidades de pensamento critico, argumentacédo, escuta ativa

e respeito a diversidade de opinides entre as criangas.

Observar e registrar o impacto da filosofia na promocédo de valores como a
empatia, a justica, a ética e o autoconhecimento no dia a dia da Escola e nas

interacdes sociais dos alunos.
FILOSOFIA NA PONTA DA LINGUA E SEUS RESULTADOS

A experiéncia ao introduzir a filosofia para alunos do primeiro ano do Ensino
Fundamental foi, no minimo, reveladora e comecou a partir do uso da literatura
infantil e personagens que contribuem para que o didlogo filoséfico pudesse
acontecer. Confesso que a principio havia um certo receio: como abordar conceitos
tdo abstratos com criancas tdo pequenas? No entanto, o que encontrei foi um terreno
fértil de curiosidade, questionamento e uma sede genuina por entender o mundo ao
seu redor. Matthew Lipman, um dos pioneiros da filosofia para criancas, defendia
que a infancia é o periodo ideal para iniciar o desenvolvimento do pensamento, pois
‘o programa de Filosofia para Criancas é ajuda-las a aprenderem a pensar por si
mesmas” (Lipman, 1994, p. 1).
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Comecamos de forma ludica, com rodas de conversa a partir da historia
Nicolau Tinha Uma Ideia, de Ruth Rocha (2013), bem como com a introducéo de um
boneco de pano, com a cabeca feita de isopor e aberta, denominado “Nicolau” que
sempre trazia questionamentos para ajudar a turma a “pensar melhor”, afinal quem
pensa sobre as coisas tem a cabeca aberta, conforme falas das criancas. Assim,
uma vez por semana, os encontros de filosofia eram realizados de maneira simples,
convidativa ao pensar, e cada crianca era incentivada a expressar suas ideias.
Perguntas simples como "O que é a felicidade para vocé?" ou "Por que as pessoas
sao diferentes?" geravam debates ricos e surpreendentes. Lembrou-se de uma aluna
gue, ao ser questionada sobre a justica, afirmou com toda convic¢ao: "Justica é
quando todo mundo tem o mesmo pedaco de bolo!". Sua simplicidade traduzia uma
compreensao profunda da equidade, e a partir disso, explorou-se juntos o que
realmente significa ser justo. Como ressalta Kohan (2012), a filosofia para criangas
busca enriquecer a educacdo, considerando a capacidade das criancas de se

envolverem em discussoes filosoficas.
CONTACAO DE HISTORIAS FILOSOFICAS

Utilizaram-se muitas historias infantis, fabulas, e até mesmo desenhos
animados com dilemas éticos ou questdes existenciais (ex: O pato, a morte e a tulipa,
de Erlbrich, 2009; e Pinote, o fracote e Janjdo, o fortdo, de Almeida, 2008).
Personagens e situacdes do cotidiano das criancas se transformavam em exemplos
praticos de dilemas filoséficos. A cada nova histéria, viam-se os olhinhos brilhando,
as maozinhas levantando e as vozes se misturando em um coro de "e por qué?" e
"e se...". Nada mais rico que o dialogo e a discussdo em grupo na construcéo do
conhecimento filosoéfico. Tiburi e Chui (2010) destacam a importancia da "Filosofia
Brincante" como uma forma de aproximar a crian¢ca do pensamento filoséfico de

maneira prazerosa.
CAIXA DA FILOSOFIA

Criou-se a caixa da Filosofia para colocar perguntas sobre situagfes que
ocorriam durante os dias que antecipavam o encontro de Filosofia. Essa atividade
surgiu a partir da historia “A Caixa das Preocupagdes” e no dia do encontro tais

questdes filosoficas eram retomadas e discutidas.
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JOGO FILOSOFICO

Criaram-se jogos com a participagdo do boneco Nicolau, que trazia dilemas
éticos buscando estimular o raciocinio l6gico e a argumentacédo a partir de perguntas
como: “O que vocé faria?”. O jogo €& uma ferramenta poderosa para o
desenvolvimento do pensamento critico, pois, como aponta o Sebrae (s.d.), ele
"proporciona um olhar mais reflexivo sobre a vida, que possibilita construir saberes
a partir do questionamento, do confronto de ideias através do dialogo”. O mais
fascinante foi observar como a filosofia e as rodas de conversa auxiliaram no
desenvolvimento de habilidades essenciais, como a capacidade de ouvir 0 outro, de
respeitar opinides diferentes, de formular perguntas e de argumentar suas proprias
ideias floresceu de maneira notavel. Eles aprenderam que ndo existe uma Unica
resposta certa para tudo, e que a busca pelo conhecimento é uma jornada continua.
A Escola Portal Sorocaba (s.d.) reforca que o pensamento critico "ativa nosso
cérebro, nos desafiando a refletir ainda mais sobre o que notamos" e que "ser curioso

€ ser inquieto — € sempre buscar mais conhecimento".
ANTIGOS FILOSOFOS

Conhecemos a historia de filésofos como Socrates, Aristoteles e Platdo a
partir de histérias infantis que de maneira ludica e simples relatavam a histéria deles
enguanto criancas, apresentando também quais eram seus legados para a historia
da Filosofia. Hassen (2021) em sua colecéo "Filosofinhos", por exemplo, oferece um

caminho para essa contextualizag&o historica de forma acessivel.
DEBATES FILOSOFICOS

Realizar um debate filoséfico com criancas do primeiro ano do Ensino
Fundamental pode parecer desafiador, mas foi uma excelente oportunidade para
desenvolver o pensamento critico e a expressdo oral. Realizou-se o debate como
atividade de encerramento dos encontros de filosofia. Utilizaram-se temas concretos
como “Amizade”, “Felicidade” e “Regras”, seguidos de registro das reflexdes e ideias
levantadas a partir de texto coletivo e ilustracéo individual. Segundo Juvenal e Galli
(2018), a filosofia na educacéao infantil e anos iniciais € um "desafio do pensar e agir",

e 0 debate se encaixa perfeitamente nesse proposito.

CONSIDERACOES FINAIS
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A experiéncia de introduzir a filosofia no primeiro ano do Ensino Fundamental
revelou-se um percurso surpreendente e profundamente enriquecedor. Longe de ser
um desafio insuperavel, a curiosidade inata das criancas e sua capacidade de
guestionamento transformaram cada aula em um convite ao pensar, ao sentir e ao
expressar. Descobriu-se juntos que a filosofia ndo se restringe a conceitos
complexos ou nomes de pensadores antigos; ela reside nas perguntas simples e
poderosas que as criancas fazem sobre o mundo, sobre si mesmas e sobre o0s
outros. Como destacou o educador Paulo Freire (1996, p. 23), "Ensinar nao €
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria producao ou
a sua construcao”. Os resultados superaram as expectativas. Observou-se um
florescimento notavel no pensamento critico, a medida que os alunos aprendiam a ir
além das respostas superficiais e a explorar os "porqués". A capacidade de
argumentacao se aprimorou, com as criancas construindo ideias e defendendo seus
pontos de vista de forma respeitosa. Mais do que isso, a filosofia demonstrou ser
uma ferramenta potente para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais: a
escuta ativa, a empatia e o respeito a diversidade de opinides tornaram-se mais
presentes em suas interacdes. Ao discutir temas como justica, amizade e felicidade,
eles ndo apenas compreendiam os conceitos, mas também os integravam em seu
comportamento diario. Conforme Maria Montessori (apud PENSADOR, [s.d.]), "A
prova do sucesso da nossa acédo educativa é a felicidade da crianca".

Este relato de experiéncia reafirma que a filosofia, mesmo em seus primeiros
contatos, ndo é um saber distante, mas um habito de questionar e refletir que pode
e deve ser cultivado desde a infancia. Ela ndo s6 complementa os saberes
tradicionais, mas os aprofunda, formando cidaddos mais conscientes, criticos e
humanos. Acredita-se que semear a semente da filosofia tdo cedo € um investimento
valioso no futuro, preparando mentes abertas e coracdes curiosos para os desafios
e as belezas da vida. Foi uma experiéncia que ensinou, antes de tudo, que a
curiosidade inata das criangas é o ponto de partida mais potente para qualquer

aprendizado, inclusive o filoséfico.
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SOARES PINHEIRO, Barbara Carine. Como ser um educador antirracista. S&o
Paulo: Editora Planeta do Brasil, 2023.
Elisandra Fracalossi Justen?

O livro “Como ser um educador antirracista”, da autora Barbara Carine (2023),
€ uma obra direcionada especialmente a educadores, com o objetivo claro de provocar
uma reflexdo necessaria sobre a pratica pedagogica em relacdo as questdes raciais
no ambiente escolar. Com uma linguagem acessivel, a autora propée uma caminhada
de aprendizado e transformacéao, tanto pessoal quanto profissional, na busca por uma
educacao mais justa e igualitaria.

A obra esta organizada em 10 capitulos curtos, o que facilita a leitura e permite
pausas para reflexdo. A autora mescla suas experiéncias como mulher negra, cientista
e educadora com dados histéricos e referéncias legislativas, criando uma narrativa ao
mesmo tempo afetiva e informativa. Ao longo dos capitulos, ela constréi uma ponte
entre 0 conteddo e a prética docente, com perguntas provocadoras e exemplos
concretos do cotidiano escolar.

Logo no inicio, Barbara Carine nos convida a refletir sobre o que € ser um
educador antirracista, destacando que nao basta “ndo ser racista”; € necessario ser
ativo na luta contra as desigualdades. Ela nos lembra que a escola € um espaco de
reproducdo, mas também de transformacéo social, e que o siléncio diante do racismo
€ uma forma de conivéncia. Como professora branca, confesso que senti desconforto
em alguns momentos da leitura, especialmente quando a autora faz afirmac¢des mais
duras. No entanto, esse incobmodo é necessario — ele nos move, nos provoca e nos
tira da zona de conforto, exatamente como a autora pretende.

A autora também apresenta 0s conceitos de racismo estrutural e institucional,
gue muitas vezes passam despercebidos no dia a dia das escolas, por isso podemos
ter a falsa impresséo de que o racismo nao esta presente. Contudo, como educadores,
precisamos entender que o combate ao racismo ndo depende apenas da presenca de
alunos negros, mas sim de uma postura ética e ativa diante das desigualdades
historicas e sociais.

Outro ponto forte do livro é quando Barbara trata da importancia da

representatividade nos espacos escolares. Ela nos convida a olhar com atencao para
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os livros que lemos com nossos alunos, para os brinquedos que oferecemos, para as
imagens que estdo nas paredes da escola. Tudo isso comunica valores. E, se ndo
tivermos o cuidado de garantir que todas as criangcas se vejam representadas,
corremos o risco de reforgar exclusoes.

Ao longo da leitura, percebemos que a proposta da autora ndo € apenas
denunciar o racismo, mas também oferecer caminhos possiveis para enfrenta-lo
dentro da escola. Ela nos apresenta leis, diretrizes e exemplos praticos de como
podemos aplicar a educacéo antirracista na sala de aula, respeitando a faixa etéria
das criancas e considerando os diferentes contextos socioculturais.

A finalidade principal da obra é justamente essa: fazer o educador pensar,
refletir e agir. E, nesse ponto, acredito que a autora alcanca seu objetivo com éxito.
Ela ndo impbe respostas prontas, mas provoca questionamentos e estimula a
construcédo coletiva de novos caminhos pedagdgicos.

A proposta de Barbara Carine vai além da escola. Ela nos chama a
responsabilidade como sujeitos sociais que educam para um mundo mais justo. E, ao
final do livro, faz um convite emocionante e profundo: que sejamos doadores de
memoria. Essa expressdo nos chama a atencdo de forma especial. Somos nés,
professores, 0s portais entre o passado e o futuro. A pergunta que ela nos deixa ecoa
fortemente: Para qual sonho vocé educa? Essa pergunta nos faz repensar ndo apenas
nossa pratica, mas também o sentido da nossa profisséo.

Embora o tema do racismo nem sempre se apresente de forma evidente em
nossa realidade local, a leitura da obra nos convida a ampliar nosso olhar.
Compreendo que se trata de uma pauta de grande relevancia no cenario educacional.
Por isso, considero importante ler este livro com a mente aberta, dispostos a ouvir
outras vozes e perspectivas, mesmo quando elas nos desafiam.

Finalizo esta resenha afirmando que “Como ser um educador antirracista” é
uma leitura provocativa. Recomendada a todos os profissionais da educacao, a obra
cumpre com o proposito de despertar uma consciéncia mais critica e responsavel em
relacdo ao racismo. E mais do que isso: nos convoca a agir, com coragem, empatia e
compromisso ético.
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ORIENTACAO PROFISSIONAL 9° ANOS
“CAMINHOS: APONTAR E TRANSFORMAR”

Marité de Oliveira*
Juliana B. Turra®
RESUMO

Com o objetivo de auxiliar os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Professor Francisco Xavier Giordani na transicdo para o Ensino Médio e o futuro
profissional, foi criado o “Projeto Orientagao Profissional 9° anos: Caminhos: apontar e transformar”.
Desde 2023, o projeto oferece atividades voltadas a profissées com alta demanda, como palestras com
profissionais de diferentes areas, que compartilham suas trajetorias e conquistas, e testes vocacionais
realizados em parceria com a Unijui. Os alunos também participam de visitas a instituicbes de ensino
técnico, como o IFFAR, a Escola Fronteira Noroeste e a Visconde de Cairu. O projeto é dividido entre
atividades internas, conduzidas pela orientacdo educacional, equipe diretiva e professores, e atividades
externas, promovidas pelas parcerias. A proposta busca trabalhar a ansiedade e as incertezas dos
jovens diante de suas escolhas, apontando caminhos e incentivando a transformagéo pessoal e
profissional desde o ambiente escolar.

Palavras-Chave: educacédo; escolha profissional; orientagdo educacional; objetivo de vida.

INTRODUCAO

Segundo Pimenta (1988), a Orientacdo Educacional teve inicio por volta de
1930, inspirada na orientacéo profissional que acontecia nos Estados Unidos. Aqui no
Brasil, essa pratica se mostrou util na organizacdo da sociedade brasileira que
passava por mudancas na década de 1940, ajudando especialmente os adolescentes
a escolherem suas carreiras.

Em 1958, o exercicio da funcéo e o registro de Orientador Educacional foram
regulamentados provisoriamente pelo Ministério da Educacdo (MEC) por meio da
Portaria n. 105, de marco daquele ano. (BRASIL,1958) Essa regulamentacéo
permaneceu provisoria até 1961, quando a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 4.024
passou a regulamentar a formacao do Orientador Educacional. (BRASIL,1958) J&a o
Art. 1° da Lei 5.564/68 define que:

A Orientacdo Educacional se destina a assistir ao educando, individualmente
ou em grupo, no ambito das escolas e sistemas escolares de nivel médio e

priméario, visando o desenvolvimento integral e harmonioso de sua
personalidade, ordenando e integrando os elementos que exercem influéncia
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em sua formacdo e preparando-o para o exercicio das opcdes basicas.
(Brasil, 1968, p.1)

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) subsequente, de nUmero 5.692/71, no artigo
10, estabelece que "serd instituida obrigatoriamente a Orientacdo Educacional,
incluindo aconselhamento vocacional em cooperacdo com os professores, a familia e
a comunidade”, enfatizando o papel crucial do Orientador Educacional.
(BRASIL,1958).

Assim, enquanto Orientacdo Educacional pensou-se no projeto da Orientag&o
Profissional para os alunos dos 9° anos, buscando encaminhar esses alunos para a
educacao profissional, oportunizando o aperfeicoamento e direcionamento destes
estudantes ao mundo do trabalho através da formacéo técnica.

O Projeto Orientagéo Profissional 9° anos “Caminhos: apontar e transformar” &
um projeto que traz a proposta de auxiliar os estudantes nessa fase de concluséo do
Ensino Fundamental, orientando-os para o caminho que pretendem buscar,
demonstrando as possibilidades e as trajetorias necessarias para alcancar seus
objetivos.

A Base Nacional Comum Curricular (2018), nos traz que:

A escola pode contribuir para o delineamento do projeto de vida dos
estudantes, ao estabelecer uma articulagcdo ndo somente com 0s anseios
desses jovens em relagao ao seu futuro, como também com a continuidade
dos estudos no Ensino Médio. Esse processo de reflexdo sobre o que cada
jovem quer ser no futuro, e de planejamento de a¢Bes para construir esse
futuro, pode representar mais uma possibilidade de desenvolvimento pessoal
e social. (BRASIL, 2018, p. 472)

O projeto destaca para os estudantes que a adolescéncia € uma fase crucial
que requer maturidade, influenciando seu futuro. E importante se dedicar e buscar
informacdes Uteis para suas escolhas profissionais. Durante o projeto, os estudantes
aprendem sobre diferentes carreiras e o mercado de trabalho através de conversas
com profissionais. Também séo realizadas atividades de orientacdo vocacional com
especialistas. Além disso, eles visitam escolas técnicas da cidade para conhecer as

oportunidades disponiveis nesta fase de decisdes.

OBJETIVO GERAL
Auxiliar os alunos do 9° ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Professor Francisco Xavier Giordani ha compreensdo sobre carreiras, mercado de
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trabalho e formacédo técnica, promovendo reflexdes e vivéncias que favorecam

escolhas conscientes para o futuro.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Proporcionar atividades de autoconhecimento e reflexdo sobre o projeto de vida dos
estudantes;

- Apresentar diferentes areas profissionais por meio de palestras com especialistas;

- Oportunizar o contato direto com instituicbes de ensino técnico, por meio de visitas
presenciais;

- Estimular o interesse pela formacdo técnica como possibilidade de insercdo no
mundo do trabalho;

- Oferecer apoio emocional e orientacdo vocacional para enfrentar ansiedades e
incertezas relacionadas a escolha profissional;

- Incentivar os estudantes a participarem de processos seletivos e a se prepararem

adequadamente para eles.

CAMINHOS DE ORIENTACAO PROFISSIONAL: RELATO E ACOES
DESENVOLVIDAS

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018) é fundamental na educacéo,
pois orienta o aprendizado de todos os alunos. Ela ajuda os professores a definir
metas e planejar aulas inclusivas e inovadoras, criando um ambiente escolar que
apoia diferentes formas de aprendizado. A BNCC (2018) propde metodologias ativas,
incentivando a participacao dos alunos na constru¢ao do conhecimento. Supervisores
e orientadores educacionais devem ajudar os estudantes a se tornarem autores de
suas historias, desenvolvendo criatividade e habilidades de resolucéo de problemas.
E essencial que as praticas escolares considerem os adolescentes como individuos
anicos em transi¢cao e que os orientadores ajudem na compreensao de seus proprios
anseios e sentimentos.

Diante dessa necessidade de orientagc&o, principalmente pensando no futuro
destes adolescentes, criou-se o projeto com a intencdo de orientar e propiciar
oportunidade de estudo em instituicdes de ensino do municipio, buscando o pleno
desenvolvimento, ensino de qualidade e formacdo técnica visando também o

mercado de trabalho.
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Em anos anteriores ao projeto, ja eram divulgados, de forma bem restrita,
alguns cursos técnicos. Essa divulgacao ocorria de forma oral ou por folders. Porém,
percebia-se que esse tipo de divulgacdo ndo despertava o interesse dos alunos
exatamente por ser sucinta e sem muitas informacdes. A partir disto e do
conhecimento acerca da importancia de uma formacao técnica como oportunidade
para os adolescentes e para a propria comunidade escolar, elaborou-se o projeto,
com a intencéo de divulgar e proporcionar maior conhecimento quanto as instituicbes
publicas de Ensino Médio com oferta de curso técnico integrado.

No projeto, que € desenvolvido durante o ano letivo, € oportunizado aos alunos
visitas nas instituicbes publicas, onde é possivel conhecer essas escolas, suas
dependéncias, entender suas préaticas e escutar, através da fala de professores e
outros alunos estudantes, explicagdes do funcionamento e dos ambientes visitados.
Essas visitas sdo fundamentais, pois € nelas que os alunos conseguem visualizar um
pouco daquilo que poderao vivenciar nos anos seguintes, caso optem por continuar
seus estudos ali.

Além das visitas nestas instituicdes, séo realizadas palestras e conversas com
os alunos com profissionais de diversas areas do mercado de trabalho, buscando
esclarecer duvidas e curiosidades.

Percebeu-se, durante as atividades desenvolvidas que a visitacdo as escolas
que ofertam os cursos técnicos integrados séo praticas de maior impacto nos alunos,
uma vez que, desta forma conseguem perceber e vivenciar alguns aspectos praticos
da rotina que teréo, caso escolherem aquele curso para seguir no Ensino Médio.

Com o desenvolvimento das acdes previstas no projeto pode-se observar maior
interesse dos alunos e maior procura aos cursos técnicos e estas instituicdes de
ensino, visando a profissionalizagéo destes educandos.

Sabe-se que nem todos 0s alunos conseguem ingressar nas respectivas
instituicbes, devido as suas formas de ingresso. Nas instituicbes publicas estaduais
0 ingresso ocorre por meio de sorteio publico, enquanto na Instituicdo Federal é
realizado processo seletivo por meio de prova.

Salienta-se que, os alunos que prestaram as provas seletivas, com a ajuda da
Orientagdo Educacional, tiveram acesso as provas anteriores da Instituicdo Federal

para que pudessem estudar e se prepararem para as avaliacbes. Dentre varios
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alunos inscritos, no ultimo processo seletivo, tivemos 6 alunos aprovados na
Instituicdo Federal.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante deste projeto, que permanece em andamento a importancia do trabalho
do Orientador Educacional, tanto no planejamento das acbes do projeto, que
proporcionam ao aluno o conhecimento destas instituicbes e formacdes técnicas,
guanto apos, para realizar a matricula, as familias necessitam de orientacdo e buscam
este profissional para que ajude a organizar a documentacao necessaria e orientacées
sobre a burocracia exigida. Desde o inicio do projeto, a escola teve onze alunos que
conseguiram ingressar na instituicdo de ensino federal, que o ingresso € concorrido,
€ através de processo seletivo. Conforme relatos da direcédo, percebe-se nitidamente
a diferenca comparando a anos anteriores, que um ou dois alunos ingressavam nesta
instituicdo. Apés a iniciativa deste projeto, os alunos conhecem o0s ambientes,
conversam mais sobre 0 assunto, demonstram interesse e buscam por este objetivo.

Observa-se no relato a seguir:

Como méae de uma aluna do IFFar, percebo a importancia do esforco e
dedicacdo para estudar em um colégio técnico de qualidade. Minha filha
deseja seguir a carreira de medicina, mas a escola oferece diversas outras
opcdes. Ao contrario do que muitos pensam, nao é facil. O nivel de ensino é
puxado, mas se adaptam com o tempo. Foi essencial termos o apoio da
escola anterior e da orientacdo educacional para entrar nesta instituicdo. A
primeira reunido de pais neste ano me deixou emocionada e orgulhosa por
minha filha estar em uma instituicdo tdo renomada. (ENTREVISTADO 1).

Assim, destaca-se a relevancia do Orientador Educacional dentro das escolas
e na vida dos estudantes, dando esse suporte relacionado com a apresentacao das
instituicdes, auxilio nas inscricdes, ajudando e orientando nos estudos preparatorios
necessarios para o ingresso, além do suporte na entrega da documentacdo para
efetivar a matricula. O trabalho do Orientador Educacional é fundamental para que os
alunos consigam ter a percepcao das possibilidades existentes e os caminhos que
podem trilhar em direcdo ao futuro com uma formacéao técnica no Ensino Médio, uma
vez que, a maioria das familias ndo tem conhecimento para realizar essas
orientacoes.

Ainda, é de extrema importancia a oferta do Ensino Médio integrado ao ensino
técnico possibilitando a formagéo plena dos estudantes, bem como a insercéo e

formacao técnica dos alunos, preparando-os para o mercado de trabalho.
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Por fim, as acbes desenvolvidas durante o projeto sdo essenciais para a
motivacdo dos alunos que, ao vivenciarem as experiéncias, podem
perceber suas possibilidades dentro do seu territério, conseguindo decidir onde dar
prosseguimento aos estudos, buscando uma formacéo técnica e conhecimento.

Considerando a relevancia do projeto na comunidade escolar e na vida dos
estudantes que o vivenciam, o0 projeto tera sequéncia nos proXimos anos,

oportunizando para outros alunos essas vivéncias.
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EDUCACAO INFANTIL, DIREITO EDUCATIVO NA
PRIMEIRA INFANCIA

Cristiane Muller Schroder!
Michele de Oliveira Amarante2

Viviane Hobus3

RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar a Educacdo Infantii como parte integrante dos direitos
fundamentais de todos os cidadd@os a educacao publica, gratuita e de qualidade. A reflexdo parte do
reconhecimento da infancia como uma etapa singular e fundamental da vida, ressaltando o papel da
escola na garantia do direito de aprender e se desenvolver plenamente. Nesse percurso, busca-se
compreender o contexto histdrico do lugar da crian¢ca na sociedade, evidenciando como, ao longo do
tempo, a concepcao de infancia se transformou e foi sendo valorizada como fase que requer protecéao,
cuidado e educacdo. A analise destaca ainda a consolidacao do direito a infancia e a educacéo por
meio de legislacBes e politicas publicas implementadas no Brasil, que estabeleceram diretrizes para
assegurar 0 acesso e a permanéncia das criancas na Educacgéo Infantil, compreendida como primeira
etapa da Educacdo Bésica. Ressalta-se que tais politicas representam avancos importantes no
reconhecimento da crianga como sujeito de direitos, superando perspectivas assistencialistas e
reforcando a centralidade das interacdes e brincadeiras no processo de aprendizagem. Enfatiza-se,
por fim, a relevancia da Educacéo Infantil como etapa essencial do desenvolvimento humano, uma vez
gue favorece nédo apenas a construgdo de conhecimentos, mas também a formacéo integral da crianga,
influenciando diretamente sua trajetéria escolar e social até a vida adulta. Assim, compreender a
Educacdo Infantii como direito educativo € fundamental para promover praticas pedagdgicas
inclusivas, equitativas e transformadoras.

Palavras-chave: infancia; educacéo infantil; direito educativo.

INTRODUCAO

O presente artigo propde analisar a Educacéo Infantil como parte integrante
dos direitos de todos os cidaddos a uma educacéo publica e de qualidade. Para isso,
investiga-se o contexto histérico do lugar da crianca na sociedade e a consolidacao
do direito a infancia ao longo do tempo. Busca-se compreender como os direitos
educativos foram sendo estabelecidos, assegurando a todas as criangcas o pleno
desenvolvimento, por meio da implementacdo de acordos e legislacbes que,

progressivamente, efetivaram tais direitos no Brasil desde a primeira infancia.
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Trata-se de uma pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa, que permite
um contato mais amplo com o tema por meio da revisédo de producdes académicas ja
publicadas. A pesquisa oferece subsidios para a reflexdo e anélise do tema, com base
em autores que discutem as legislacbes responsaveis por expandir 0 acesso a
educacdo publica no Brasil, desde a Educacado Infantil. Nessa perspectiva, sao
analisados documentos legais fundamentais como a Constituicdo Federal (1988), o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional — LDB (1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil
(2009) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), os quais consolidam o
direito a educacao publica, gratuita e de qualidade para todos.

Este estudo destaca a importancia do direito ao acesso a Educacgéo Infantil
para todas as criancgas, considerando que a infancia € uma fase Unica e determinante
no desenvolvimento humano, com impactos profundos que se estendem até a vida
adulta.

Durante muito tempo, a educacao no Brasil esteve restrita as camadas sociais
mais favorecidas. A Educacgao Infantil, por sua vez, foi inicialmente concebida como
um direito das méaes trabalhadoras, que necessitavam de um espaco seguro para
deixar seus filhos enquanto exerciam suas atividades profissionais. Com a
promulgacéo da LDB n°® 9.394/96, a Educacéo Infantil deixou de ser responsabilidade
da assisténcia social e passou a ser reconhecida como a primeira etapa da Educacao
Bésica, incorporando-se definitivamente ao sistema educacional.

Para que as especificidades e os direitos das criancas na primeira infancia
sejam devidamente contemplados, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil e a BNCC apontam dois grandes eixos norteadores: as interacoes
e as brincadeiras. Esses elementos sao considerados indissociaveis no processo de
educar e cuidar.

Dessa forma, este artigo busca abordar o percurso histérico das legislacdes
que fundamentaram e ampliaram os direitos educativos no Brasil, analisando,
inicialmente, o lugar da crianca na histéria das sociedades e, em seguida, 0 modo
como esses direitos foram sendo implantados, assegurando 0 acesso e a
permanéncia das criangas na Educacgéao Infantil como um principio fundamental é um

direito garantido na primeira infancia.

69



DESENVOLVIMENTO
BREVE HISTORICO SOBRE O DIREITO A INFANCIA E O LUGAR DA CRIANCA
NA SOCIEDADE

O papel e o lugar da crianca na histéria das sociedades passaram por
profundas transformacdes culturais ao longo do tempo. Desde a Antiguidade, a
crianga ndo era reconhecida como um ser que necessitava de cuidados especificos.
A nocdo de infancia, como a concebemos hoje, simplesmente ndo existia. Esse
descaso refletia-se nas altas taxas de mortalidade infantil presentes em muitas
culturas antigas.

Na Idade Média, as criancas que sobreviviam ao nascimento eram,
frequentemente, retiradas do convivio familiar. Nas familias abastadas, eram
entregues aos cuidados de amas de leite. J& entre as camadas mais pobres da
sociedade, as criancgas ingressavam muito cedo no mundo do trabalho, auxiliando no
sustento familiar. Nessa época, o0 lugar destinado a crianca e a infancia era,
essencialmente, utilitrio, subordinado aos interesses do grupo familiar. Nao existiam
leis especificas que garantissem protecdo, bem-estar ou acesso a aprendizagem
infantil, seja no aspecto cognitivo, econémico ou social.

O autor ARIES (1981) esclarece que, culturalmente, a crianca era vista como
um “pequeno adulto”, submetida as normas e expectativas sociais impostas pelos
adultos. O direito a infancia, como fase distinta e necesséaria ao desenvolvimento
humano, era um conceito inexistente na cultura da época.

A partir do século XVI, na Europa, comecam a emergir mudancas significativas
na maneira como a crianga era percebida pela sociedade. Uma nova mentalidade se
instaura: a crianga passa a ser reconhecida como um ser distinto do adulto, o que
impulsiona o surgimento de diferentes correntes tedricas e discursos sobre a infancia.
Nesse periodo, observa-se a insercdo de uma nova sensibilidade cultural em relacéo
as criangas, com o nascimento de um sentimento e de um lugar social especifico para
a infancia, trazendo a tona a necessidade de cuidados voltados a essa fase da vida.

Segundo Cordeiro e Coelho (2007):

A apari¢cdo da infancia ocorreu em torno do século Xlll e XIV, mas os sinais
de sua evolugéo tornaram-se clara e evidentes, no continente europeu, entre
0s séculos XVI e XVII no momento em que a estrutura social vigente
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(mercantilismo) provocou uma alteracdo nos sentimentos e nas relacdes
frente a infancia (CARVALHO citado por CORDEIRO; COELHO, 2007, p.88).

No século XVIII, com o advento da industrializacdo, houve uma importante
mudanca na estrutura familiar, marcada pela separagéo entre o espaco doméstico e
0 produtivo. A familia passou a se preocupar mais com questdes relacionadas a
higiene, a salude e a educacdo das criancas, 0 que resultou em uma queda
significativa nos indices de mortalidade infantil, além de um aumento no nimero de
criancas que passaram a frequentar a escola. No entanto, essas transformacgdes
beneficiaram principalmente os filhos da burguesia. As criangas das classes
populares, em grande parte, continuaram excluidas dos novos direitos e
oportunidades, sendo ainda destinadas ao trabalho desde muito cedo.

Nessa perspectiva, 0 conceito de infancia surge como resultado das
transformacdes culturais, econdmicas e sociais ocorridas no periodo pos-ldade Média.
A crianca passa a ser vista sob um novo olhar, assumindo lugar no discurso social
dominante, especialmente com a criacdo e expansao das instituicbes educacionais,
gue passaram a desempenhar o papel de escolarizacdo e formacéo dos individuos

durante a ldade Moderna.

O DIREITO EDUCATIVO PARA A INFANCIA NO BRASIL E AS LEGISLACOES
VIGENTES

A educacao é o principio norteador das sociedades contemporaneas que
almejam crescimento pleno e igualitario. Quanto maior o investimento em politicas
educacionais que garantam condi¢cdes equitativas de acesso e qualidade no ensino,
maior sera o desenvolvimento da cidadania entre os individuos. No Brasil, as acdes
educacionais voltadas a primeira infancia passaram a se configurar como politicas
publicas a partir da promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, conhecida como
“Constituicao Cidada”.

Conforme destacam Bach e Peranzoni (2014, s.p.):

No Brasil, o surgimento das creches foi um pouco diferente do restante do
mundo. Enquanto, no mundo, a creche servia para as mulheres terem
condicao de trabalhar nas industrias, no Brasil, as creches populares serviam
para atender ndo somente os filhos das maes que trabalhavam na industria,
mas também os filhos das empregadas domésticas. As creches populares
atendiam somente o que se referia & alimentac¢éo, higiene e seguranca fisica.
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(BACH; PERANZONI, 2014).

Nesse contexto, constata-se que os diversos sistemas educacionais, de forma
direta ou indireta, sdo impactados pelas dinamicas globais. As relagcfes internacionais
assumem papel relevante nos processos de desenvolvimento social dos paises,
abrangendo, inclusive, aspectos relacionados a protecdo e promoc¢ao dos direitos da
infancia.

O Brasil ao longo do século XX e XXl foi mobilizado pelos acordos e
declaracgbes internacionais em prol da protecdo dos direitos e da promocao da
educacado das criancas. Sendo que estas possibilitaram a expanséo do ensino e da
cidadania pelo viés educativo.

Nesse contexto, a Constituicdo de 1988 vem organizar o Estado brasileiro e
garantir os direitos e deveres essenciais a todos os cidadaos da sociedade. Sendo
assim ela estabelece garantias fundamentais, abordando também principios que
constam na Declaracdo Internacional dos Direitos Humanos e dos direitos das
criancas como garantias ao acesso a educacao.

O artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 estabelece sobre a educacéo e
0 acesso a escola:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho (BRASIL, 1988.)

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), instituido em 1990, consolida
as garantias constitucionais de acesso a educacédo, bem como a protecdo da crianca
por parte da familia, da sociedade e do Estado. O artigo 53 do ECA prevé: “A crianga
e o adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho.”

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), sancionada em 1996,
estrutura o sistema educacional brasileiro com base no principio do direito universal a

educacdo. Em seu artigo 29, estabelece:

A educacdo infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos, em seus
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aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade. (BRASIL, 1996).

O direito educativo no Brasil foi sendo incorporado a partir das mudancgas que
ocorreram acerca do papel e do lugar da crianca na sociedade. Sendo que as politicas
publicas foram sendo implementadas refletindo muita das vezes o contexto e as
influéncias dos acordos internacionais. A partir da Lei de diretrizes e Bases da
Educacéo, ocorre também em 1998, a implementacdo dos Referencias Curriculares
Nacionais para a Educagédo Infantil (RCNEI), um avanco inédito que trouxe um olhar
especifico sobre a concepcgéo de crianga e acerca da estruturacdo do ensino e da
educacao infantil no pais.

Segundo o RCNEI:

A crianca, como todo ser humano, é um sujeito social e histérico e faz parte
de uma organizacgédo familiar que esté inserida em uma sociedade, com uma
determinada cultura, em um determinado momento historico. E
profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas
também o marca. (BRASIL, 1998, p. 20).

Um avanco expressivo na legislacdo educacional brasileira ocorreu com a
promulgacdo da Emenda Constitucional n°® 59, de 2009, que alterou o artigo 208 da
Constituicdo Federal e tornou obrigatéria a matricula e a frequéncia de criancas na
educacao basica a partir dos quatro anos de idade. Tal medida representou um marco
importante, ao reconhecer a primeira infancia como etapa essencial no processo
educativo, garantindo o direito ao acesso a escola em uma fase crucial do
desenvolvimento humano.

Sob essa perspectiva, as legislacbes que asseguram o direito das criancas a
educacao de qualidade no Brasil foram sendo construidas e reconstruidas ao longo
dos anos, acompanhando os movimentos politicos e sociais do pais. A educacao, em
sua esséncia, deve ser entendida como uma politica de Estado que envolva toda a
sociedade e que seja assumida como um compromisso coletivo, com investimentos
em todas as esferas do sistema educacional.

A implementagcdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada
em 2017, consolidou um novo marco nas politicas publicas educacionais brasileiras,
especialmente no que se refere a Educacéo Infantil. O documento define os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento que devem ser garantidos a todas as criangas

de 0 a 5 anos em todo o territério nacional, promovendo uma educagdo equitativa,
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inclusiva e de qualidade desde os primeiros anos de vida.

A proposta da BNCC para a Educacéo Infantil esta organizada a partir de seis
direitos fundamentais das criangas: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se. Esses direitos visam assegurar experiéncias significativas e diversas,
respeitando a singularidade de cada crianca, bem como seu tempo, cultura e forma
de aprender. Para garantir a efetivacdo desses direitos, a BNCC define dois eixos
estruturantes das praticas pedagodgicas na Educacdo Infantil: as interacdes e as
brincadeiras. Ambos constituem as bases do trabalho educativo com as criancgas,
reconhecendo-as como protagonistas do proprio desenvolvimento. Por meio das
interacbes — com adultos, com outras criancas, com 0S espacos e com 0s materiais
— e das brincadeiras, que promovem experiéncias prazerosas e desafiadoras, as
criancas constroem sentidos, conhecimentos e vinculos afetivos e sociais.

Além disso, a BNCC estrutura o curriculo da Educacéo Infantil em cinco campos
de experiéncia, que orientam as praticas pedagogicas e contribuem para o
desenvolvimento integral da crianca nas dimensfes fisica, emocional, social,
cognitiva, estética e ética. O campo “O eu, o outro e o nos” promove o
desenvolvimento da identidade, da autonomia, da empatia e das habilidades de
convivéncia, valorizando o respeito as diferencas e a construcéo de vinculos afetivos.
O campo “Corpo, gestos e movimentos” enfatiza as experiéncias corporais,
possibilitando a ampliagdo da coordenacdo motora, da consciéncia corporal e da
expressao por meio do movimento. J& o campo “Tracos, sons, cores e formas”
favorece a expressao criativa e a sensibilidade estética das criancas por meio das
linguagens artisticas, como a musica, a pintura, a danca e o desenho. O campo
“Escuta, fala, pensamento e imaginagao” incentiva o desenvolvimento da linguagem
oral e escrita, da escuta ativa, da imaginacdo e do pensamento simbolico e légico,
promovendo a ampliacao das capacidades comunicativas. Por fim, o campo “Espacos,
tempos, quantidades, relacdes e transformagdes” proporciona experiéncias voltadas
a exploracdo do meio fisico e social, estimulando a curiosidade, o raciocinio logico-
matematico e o conhecimento sobre o mundo natural e cultural.

A BNCC destaca o brincar como eixo estruturante do trabalho pedagdogico na
Educacédo Infantil. N&o se trata apenas de uma atividade espontanea, mas de um
recurso educativo fundamental, que atravessa todos os campos de experiéncia. O

brincar possibilita o desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e
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emocionais por meio de vivéncias ludicas planejadas e intencionais, que respeitam os
contextos e as necessidades de cada grupo de criangcas. Em conjunto com as
interacdes, o brincar constitui a base para praticas pedagogicas que reconhecem a
criangca como sujeito ativo, capaz de construir conhecimentos, estabelecer relacbes e
expressar suas multiplas linguagens.

Assim, a BNCC reforca o compromisso com uma educacéo inclusiva, equitativa
e de qualidade, promovendo, desde 0s primeiros anos de vida, a cidadania e a justica

social como pilares fundamentais do processo educacional brasileiro.

A CRIANCA COMO SUJEITO DE DIREITOS

A educacdo e a busca pelo conhecimento s&o os pilares fundamentais de
qualquer sociedade que almeja um futuro mais justo e igualitario. Cada crianca
carrega consigo ndo apenas o seu préoprio potencial de desenvolvimento, mas também
a esperanca da construcdo de um mundo mais humanizado, inclusivo e equitativo.

Conforme preveem as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil
(DCNEI, Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009), no artigo 4°:

A crianca como sujeito histérico e de direitos, que, nas interagdes, relacdes
e préticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
guestiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo

cultura. (BRASIL, 2009).

Nesse sentido, o direito educativo tem ampliado seus horizontes ao promover
politicas sociais e acdes voltadas aos cuidados essenciais desde os primeiros anos
de vida, bem como a valorizacao dos recursos ludicos e pedagdgicos no processo de
ensino e aprendizagem. Todas as legislacdes e politicas publicas educacionais
vigentes estabelecem parametros nacionais que reforcam a importancia de um olhar
sensivel e qualificado sobre a infancia. Reafirmam, ainda, a concepcao de que a
crianca € um sujeito histérico, social e cultural, com direito a protecdo, ao
desenvolvimento integral e ao amparo necessario para se constituir subjetiva e
socialmente de forma saudavel e inclusiva na sociedade em que vive.

Apesar de todos 0s avangos histéricos e com a criacao de leis, acordos e planos
internacionais voltados a promocao da educacéo e da inclusdo das criancas, ainda
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persistem profundas desigualdades sociais e educacionais no pais. Essas
desigualdades impedem que muitas criancas tenham acesso a escola, mesmo nas
faixas etarias em que o ensino é obrigatério por lei. Diversos fatores econémicos,
culturais e sociais contribuem para que parte significativa da infancia brasileira
continue excluida das politicas publicas educacionais.

A autora Monteiro (2008) reflete sobre essa problemaética:

A educacao se reflete em questdes democraticas, desigualdade, excluséo e
inclusdo social, ou seja, ndo basta as oportunidades de acesso e criacdo de
vagas, além da inclusdo de pessoas carentes economicamente, é necessario
gue lhes sejam garantidos meios de permanéncia e de condi¢cdes adequadas
para os estudos. Por fim, diante de todo o exposto, valorizar a educacéo é
oferecer condi¢Bes de aprendizado, é reforcar os direitos do homem e das
liberdades fundamentais, € gerar ndo somente a forma¢do do cidadao
consciente, que concretiza a democracia, mas do cidadao tolerante, que
contribui para a paz e o entendimento entre os povos; do cidadao produtivo,
econdmica e culturalmente, que favorece o desenvolvimento de sua
comunidade, de seus concidadaos e de si préprio. (MONTEIRO, 2008 p. 8).

Nesse contexto, compreende-se que o direito educativo, ao longo da histodria,
passou inicialmente pela construcdo cultural do lugar da crianca e pela prépria
emergéncia da nocdo de infancia nas sociedades humanas. A partir de leis, acordos
e convencdes internacionais e nacionais, esse direito foi sendo gradualmente
efetivado. Contudo, apesar dos importantes avancos legais, os desafios ainda sao
muitos. A exclusdo social e seus efeitos diretos no acesso a Educacao Infantil de
qualidade continuam sendo entraves significativos.

Atualmente, o conjunto de legislacdes e politicas publicas existentes possui
grande potencial de garantir a universalizacdo do ensino infantil. No entanto, o0 maior
obstaculo reside na omissdo, na negligéncia e na auséncia de cumprimento efetivo
dessas normas por parte dos gestores publicos. E necessario que o Estado cumpra
seu papel, assegurando que os direitos das criancas sejam plenamente respeitados,
promovendo uma educacéo verdadeiramente inclusiva, equitativa e transformadora

desde os primeiros anos de vida.

CONSIDERACOES FINAIS

O direito educativo visa néo apenas garantir o acesso de todos ao

conhecimento e ao capital intelectual, mas também promover a construcdo de um
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espaco social e educacional humanizado, voltado ao desenvolvimento pleno e a
formacdo cidada de cada individuo. Trata-se de um direito que vai além da existéncia
de leis: sua efetivacdo depende diretamente das agbes e do comprometimento dos
profissionais da educacéo e de toda a sociedade na luta pela concretizacdo desses
direitos.

Ao longo desta pesquisa, buscou-se refletir sobre o lugar da crianca no discurso
social, compreendendo como, historicamente, 0 acesso a educacao transformou sua
posi¢ao dentro da sociedade. Com o avanco das politicas publicas educacionais, tanto
em ambito nacional quanto internacional, o ensino passou a ser gradualmente
democratizado, rompendo barreiras sociais e possibilitando que os saberes
historicamente produzidos pelas sociedades fossem partilhados com um nimero cada
vez maior de criancas, independentemente de sua origem social. Sabe-se que, por
muito tempo, o acesso a educacao formal foi restrito as camadas mais privilegiadas
da populacao, intimamente ligadas ao poder econdmico. O direito a educacéao publica
e de qualidade é, portanto, uma conquista recente, intensificada a partir da
modernidade e da contemporaneidade.

Nesse sentido, os direitos educativos devem ser efetivados por meio de
politicas publicas inclusivas, capazes de assegurar a todos uma educacao
democratica, universal e equitativa. Mais do que uma obrigacéo legal, trata-se de uma
postura ética e cultural frente a necessidade de expandir 0 acesso humanizado a
educacado desde a primeira infancia.

No Brasil, a Educacéo Infantil como direito educativo comec¢ou a ganhar forca
a partir da Constituicdo Federal de 1988. Ainda que de forma timida e sem alcancar
todas as familias, foi um marco fundamental. A promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (1996) e a publicacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (2009) reforcaram esse direito, estabelecendo
parametros para a universalizacdo da educacdo desde os primeiros anos de vida,
ultrapassando a logica assistencialista voltada apenas as familias trabalhadoras e
passando a tratar a educacao infantil como uma etapa essencial ao desenvolvimento
humano.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, representa
mais um avancgo nesse processo. Construida por meio de intensos debates com

diversos atores sociais e educacionais, a BNCC define os conhecimentos essenciais
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a serem garantidos na educacado basica em todo o pais, desde a educacéo infantil.
Com isso, busca-se assegurar um acessO mais equitativo ao conhecimento,
valorizando o desenvolvimento integral da crianca.

Diante do exposto, € possivel reconhecer os avancos significativos que
ocorreram nas Ultimas décadas no campo dos direitos educativos. No entanto, ainda
persistem desigualdades educacionais profundas, especialmente no que diz respeito
ao acesso e a permanéncia das criangcas na educacao publica de qualidade. A
superacao desses desafios requer ndo apenas a ampliacao das vagas e da estrutura
escolar, mas também o compromisso politico, social e cultural com uma educacéao
verdadeiramente transformadora.

Por fim, esta pesquisa ndo se encerra aqui. O tema € vasto e complexo, pois
atravessa processos historicos de excluséo social e educacional, bem como as lutas
dos movimentos sociais pelo direito a cidadania e a justica social. A efetivacao plena
do direito a educacéo infantil ainda € uma constru¢cdo em curso, que exige vigilancia

constante, resisténcia e participacéo ativa de toda a sociedade.
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PROMONQAO DA QUALIDADE DE VIDA DE SERVIDORES DA
EDUCACAO ATRAVES DO EXERCICIO FISICO: UM RELATO DE
EXPERIENCIA
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RESUMO

As evidéncias de alta prevaléncia de inatividade fisica na populagédo global sdo preocupantes. Os
beneficios da pratica regular de atividade fisica vao desde a reducéo do risco de doencas crénicas,
como doengas cardiacas, diabetes tipo 2, obesidade, alguns tipos de cancer, desordens psiquicas
(ansiedade e depressédo), até a manutencdo de funcdes que regridem com a idade. Entre os
profissionais da educacao, a prevaléncia de inatividade fisica se torna mais preocupante ainda, haja
vista, 0 cenario atual de atuacé@o docente. Neste relato de experiéncia, iremos apresentar um projeto
de promocao de saude e qualidade de vida através da pratica de exercicio fisico regular, em grupo,
direcionado aos servidores da educacdo, que acontece em duas escolas da rede municipal de Santa
Rosa - RS.

Palavras-chave: saude; professores; exercicio fisico; gestdo escolar.

INTRODUCAO

A inatividade fisica € um dos problemas de saude publica mais significativos
do século XXI. As evidéncias cientificas sdo contundentes com relacédo aos beneficios
da atividade fisica regular para a promoc¢édo da saude. Tais beneficios vao desde a
reducdo do risco de doencas crbnicas, como doencgas cardiacas, diabetes tipo 2,
obesidade, alguns tipos de cancer, desordens psiquicas (ansiedade e depresséo) até
a melhora e preservacdo das funcbes que regridem com a idade (SCHUCH et al.,
2021).

No entanto, nunca a populacdo global foi tdo inativa fisicamente como nos
dias de hoje. As evidéncias sugerem que 31% da populacdo mundial ndo alcanca as
recomendacdes minimas de préatica de atividade fisica semanal propostas pela
Organizacao Mundial de Saude (OMS) (BULL et al., 2020).

No ambiente educacional, a tematica saude, nunca esteve tdo em pauta como

no periodo corrente - pés-pandémico. Em grande medida, isso se deve as crescentes
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evidéncias cientificas que apontam para a preocupante situacéo da carreira docente,
de decréscimo na qualidade de vida e adoecimento mental (DIEHL, MARIN, 2016) e
fisico dos professores, ocasionado por multiplos fatores presentes no ambiente
escolar, inclusive com evidéncia especifica do territério do hosso municipio - Santa
Rosa - RS (RODRIGUES, 2021).

A crescente demanda de trabalho, as mudancas na estrutura familiar, a
transferéncia de responsabilidade na criagdo e orientagdo das criancas e
adolescentes das familias para as escolas, a precarizagdo do trabalho docente séo
alguns dos fatores que fazem com que o professor atue cotidianamente sob presséao,
com pouco tempo para o cuidado com sua saude e qualidade de vida.

Além disso, as evidéncias apontam para um alto indice de sedentarismo entre
a classe docente. Isso é um fator preocupante haja vista que o sedentarismo pode
levar a muitas doencas, em especial, obesidade e doencas cardiovasculares (JUNIOR
et al., 2020; RIBEIRO et al., 2023).

Um levantamento realizado na EMEF Paul Harris no inicio do ano corrente
apontou que a maioria dos professores da escola sdo sedentarios, se percebem acima
do peso, possuem algum tipo de problema osteoarticular e 34% fazem uso de algum
tipo de medicamento psiquiatrico.

Neste contexto de alta prevaléncia de inatividade fisica da populacédo global e
dos consequentes riscos para a saude e qualidade de vida que disso resultam, da
precarizacdo da educacdo e do decréscimo na qualidade de vida e adoecimento
mental de docentes, da importancia do cuidado em grupo, para adeséo e aderéncia
as atividades propostas, para a conexao entre os pares, foi proposto e esta sendo
realizado um programa de exercicio fisico em grupo para servidores da educacédo de
duas escolas de ensino fundamental da rede municipal de ensino de Santa Rosa - RS:
Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Paul Harris (Academia PH) e EMEF
Professor Francisco Xavier Giordani (Move On Giordani).

No presente relato de experiéncia abordaremos o teor da proposta, as
finalidades que perseguimos com a sua realizacdo, a metodologia utilizada e os

impactos iniciais.

OBJETIVO GERAL
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O Projeto de Exercicio Fisico em grupo para servidores da educacdo tem
como objetivo geral, promover a qualidade de vida e a saude fisica e mental dos

participantes.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Melhoria da aptiddo fisica relacionada a saude (aptiddes
cardiorrespiratéria, musculoesquelética, flexibilidade e mobilidade das articulagées;

o Melhoria da qualidade de vida e motivacgéo.

DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES E DISCUSSAO

O Projeto de Exercicio Fisico em grupo para os servidores da educacédo esta
acontecendo em duas escolas da rede municipal de educacdo do municipio de Santa
Rosa - RS: EMEF Paul Harris e EMEF Professor Francisco Xavier Giordani. Em
ambas as escolas o Projeto é promovido e incentivado pela dire¢cdo da escola e conta
com o apoio para sua execuc¢ao da professora de Educacédo Fisica da rede municipal,
Angélica Kaefer (CREF/RS 13037-G), que atua de maneira voluntaria com vinculo de
voluntariado para esta carga horaria, firmado junto ao Departamento de Recursos
Humanos do municipio. As atividades acontecem com frequéncia semanal, nas
dependéncias de ambas as escolas logo ap6s o expediente do turno da tarde
(17h31min).

METODOLOGIA E ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Em ambas escolas (Academia PH e Move On Giordani), as atividades tém
como énfase, a promocado de salde dos participantes, com a pratica de modalidades
de exercicios fisicos recomendadas pela OMS para atingir metas relacionadas a
saude, quais sejam: treinamento de forca e poténcia muscular, treinamento aerébio,
flexibilidade e mobilidade das articulacdes. As atividades acontecem semanalmente,
em grupo, com duracdo de uma hora, nas dependéncias das escolas, gratuitamente

a todos os servidores.
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Com relacdo aos espacos e materiais utilizados, a EMEF Giordani conta com
uma sala de ginastica/academia exclusiva para a finalidade da pratica de exercicios
fisicos, com alguns equipamentos, barras, anilhas, halteres, caneleiras, steps,
colchonetes, bolas de pilates, etc. e, € neste local que as atividades séo realizadas.
Na EMEF Paul Harris, as atividades séo realizadas na sala de danga, que conta com
um piso de madeira e parede com espelhos. Os materiais utilizados séo frutos de
doacgbes de outra academia da cidade que ndo mais os utilizava: caneleiras, anilhas,
barras e colchonetes.

Em cada encontro, sdo realizados exercicios de forca e mobilidade das
articulacbes. Tais exercicios sdo antecedidos por um periodo de aquecimento
preparatorio para as atividades principais. As sessfes de treino sdo compostas de,
pelo menos, um exercicio de mobilidade de articulacdo, para um grupo articular
especifico, e exercicios de forca para os grupos musculares.

A cada cinco encontros, cumprimos um ciclo de cinco treinos em que 0S grupos
musculares sao estimulados por exercicios diferentes. Ainda, cada um dos cinco
treinos enfatiza determinados grupos musculares, embora muasculos de membros
superiores e inferiores sdo trabalhos sempre, por exemplo: Treino 1: Enfase em
membros superiores (biceps, triceps e peitoral); Treino 2: Enfase em membros
inferiores (quadriceps, posterior da coxa, gluteos, abdutores da coxa); Treino 3:
Enfase em musculos do core; Treino 4: Enfase em membros superiores (biceps,
triceps, costas, antebraco); Treino 5: Enfase em membros inferiores (quadriceps,
posterior da coxa, adutores, panturrilna e gluteos. Apds completar um ciclo de cinco
treinos, além da reavaliacdo, é realizado um treino cardiorrespiratério em forma de
High-Intensity Interval Training (HIIT) - modalidade de exercicio que alterna entre
periodos de alta intensidade e baixa intensidade -, corrida intervalada e/ou circuito

funcional.

IMPACTOS INICIAIS

Em um levantamento realizado através de uma questdo aberta aos
participantes sobre os impactos iniciais, entre as principais percepc¢des estao: maior
disposicéo para as atividades da vida diaria, maior motivagao geral, sensacao de
corpo e mente conectados, sensacao de realizacdo de terapia e autocuidado em
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grupo, momento de lazer, sentimentos de alegria e gratidao por pertencer a um grupo,

maior integracao entre os colegas.

CONSIDERACOES FINAIS

Enguanto gestores de uma instituicdo escolar e professora de educacao fisica,
temos a consciéncia que agdes que promovam a qualidade de vida dos servidores da
educacao, neste cenario nacional de precarizacdo da carreira docente, das mudancas
no mundo do trabalho docente, em que 0os mesmos atuam sob pressdo, altas
demandas de carga de trabalho e sociedade que esta transferindo a educacdo dos
seus filhos a escola, sdo fundamentais para que esses servidores possam estar bem,
motivados e de maneira plena possam exercer a docéncia, profissao esta que se torna
cada dia mais relevante para os desafios das transformacdes globais.

Nosso desejo é que, acdes como estas aqui relatadas, deixem de ser excecao
e de depender apenas de um trabalho realizado de maneira voluntaria e passe a ser
politica de gestdo de pessoal/servidores da educacdo. Que essa pratica seja

aprimorada e expandida para toda a rede municipal de educacéao.
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A INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA EDUCACAO A DISTANCIA:
TRANSFORMACOES, LIMITES E OPORTUNIDADES
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RESUMO

Este artigo discute o papel da Inteligéncia Artificial (I1A) e das Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacdo (TIC) na Educacdo a Distancia (EaD), com énfase em suas contribuicbes para a
personalizacdo da aprendizagem e para o fortalecimento da autonomia estudantil. A partir de uma
revisdo bibliografica de carater qualitativo, o estudo evidencia como recursos como tutores virtuais,
assistentes conversacionais e sistemas de recomendacdo de conteddos podem ampliar a
interatividade, o acompanhamento individual e a acessibilidade, promovendo experiéncias mais
eficazes e inclusivas. Ao mesmo tempo, aborda-se a importdncia da presenca docente e das
estratégias de aprendizagem, que, aliadas as tecnologias digitais, criam ambientes de estudo mais
dindmicos e colaborativos. O trabalho também problematiza os limites e desafios éticos da
implementacdo da IA na educagdo, como a protecdo de dados, a excluséo digital e os riscos de
vigilancia excessiva. Defende-se, por fim, que a EaD deve ser compreendida como modalidade legitima
de ensino, desde que professores e estudantes estejam alinhados no uso das tecnologias e que haja
compromisso pedagdgico consistente, disciplina e organizagéo.

Palavras-chave: Inteligéncia Artificial; educagdo a distancia; estudantes.

INTRODUGCAO

A sociedade contemporanea é marcada pela velocidade da informacéo, pela
conectividade permanente e pela integracdo das tecnologias digitais em diferentes
dimensbes da vida social. Nesse cenario, a educacdo enfrenta o desafio de se
reinventar continuamente para responder as novas demandas de aprendizagem e as
transformacdes que atravessam as praticas pedagogicas. A Educacdo a Distancia
(EaD), em particular, surge como uma modalidade capaz de democratizar o acesso

ao conhecimento, flexibilizar tempos e espacos e atender a perfis de estudantes
cada vez mais diversificados. Contudo, sua consolidacdo depende da incorporacao
critica de recursos tecnoldgicos, de metodologias inovadoras e de estratégias que
promovam ndo apenas a transmissdo de conteudo, mas também a formacgéo de

sujeitos autbnomos, criativos e reflexivos.
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Entre os recursos que se destacam nesse processo, a Inteligéncia Artificial (I1A)
tem assumido papel central ao possibilitar a personalizacdo da aprendizagem.
Sistemas inteligentes baseados em algoritmos sdo capazes de analisar grandes
volumes de dados. Identificar padroes de desempenho, antecipar dificuldades e
propor intervencdes pedagogicas direcionadas. Essa capacidade de customizacao
rompe com o0 modelo homogéneo de ensino e favorece experiéncias mais
individualizadas, interativas e inclusivas. Recursos como tutores virtuais, assistentes
conversacionais, mecanismos de recomendacdo de conteldos e ferramentas de
acessibilidade ampliam as condi¢cdes de acompanhamento e diversificam as formas
de aprender, ao mesmo tempo em que exigem reflexdo ética sobre 0 uso e a protecéo
dos dados dos estudantes.

Paralelamente a IA, as Tecnologias da Informagdo e Comunicagédo (TIC)
continuam a desempenhar papel determinante na transformacao dos processos de
ensino e aprendizagem. Sua insercdo em ambientes virtuais promove novas
linguagens, praticas colaborativas e possibilidades de interagdo, mas também
evidencia limitacdes relacionadas a infraestrutura, a formacéo docente e a exclusédo
digital. Para que tais recursos cumpram sua funcdo de promover aprendizagens
significativas, é necessario que alunos e professores estejam alinhados: de um lado,
0s estudantes precisam desenvolver disciplina, planejamento e autonomia,
organizando cronogramas de estudo e engajando-se ativamente no processo; de
outro, os professores devem atuar como mediadores e orientadores, estimulando a
criticidade, a cidadania digital e a apropriacdo consciente da tecnologia.

Nesse contexto, este artigo tem como objetivo discutir o papel da Inteligéncia
Artificial e das Tecnologias Digitais na Educacdo a Distancia, refletindo sobre suas
contribuicdes, limites e desafios. O trabalho enfatiza a personalizagcdo do ensino
possibilitada pela 1A, a importancia das estratégias de aprendizagem e da presenca
docente, bem como as implicacdes éticas e pedagdgicas associadas a implementacéo
desses recursos. Busca-se, assim, contribuir para o debate académico sobre as
potencialidades e riscos da integracdo tecnolégica no ensino superior e defender a
EaD como modalidade legitima e transformadora, capaz de promover acesso,
equidade e qualidade quando orientada por principios pedagdgicos consistentes e

humanizadores.
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O PAPEL DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA PERSONALIZACAO DA
APRENDIZAGEM EM CURSOS EAD

A customizagcdo do aprendizado emergiu como um dos elementos mais
relevantes na Educacdo a Distancia, com a Inteligéncia Artificial se posicionando
como uma ferramenta essencial neste contexto. Ao invés de aplicar um método
genérico, as plataformas que utilizam |A possibilitam um acompanhamento
individualizado, levando em conta os ritmos, estilos de aprendizado e desafios
especificos de cada estudante. A habilidade de reunir, processar e avaliar grandes
guantidades de dados — conhecida como big data educacional — oferece
fundamentos sélidos para a criagdo de trajetérias de aprendizado personalizadas,
ajustando conteudos, avaliacdes e atividades conforme o desempenho e os interesses
de cada aluno.

Conforme apontado por Lima, Merino, Merino e Triska (2020), a inteligéncia
artificial na educacao contribui para a criacdo de experiéncias mais relevantes ao
personalizar o aprendizado de acordo com as necessidades individuais dos alunos.
Recursos como tutores virtuais, assistentes conversacionais e sistemas de sugestao
de conteddos estdo sendo implementados em varias plataformas de ensino,
proporcionando um acompanhamento interativo e adaptavel. Essas tecnologias
simulam a interagdo humana, fornecendo respostas instantaneas, esclarecendo
perguntas e apresentando novos desafios com base no avanco do estudante.

A autonomia do estudante é amplamente beneficiada pela presenca de
algoritmos que monitoram seu envolvimento nas atividades, sua frequéncia nos
ambientes virtuais e sua taxa de acertos em exercicios. De acordo com Oliveira
(2014), o grande diferencial da IA estd em sua capacidade de antecipar
comportamentos e propor interven¢gdes pedagdgicas antes mesmo que o aluno
perceba dificuldades. Essa inteligéncia preditiva € essencial em cursos a distancia,
onde o acompanhamento continuo e personalizado representa um dos maiores
desafios da pratica docente.

Ademais, a inteligéncia artificial facilita um aprendizado mais acessivel e
inclusivo ao ajustar os materiais conforme as necessidades ou preferéncias individuais
de cada aluno. Por exemplo, ferramentas de leitura automatica, legendas em tempo

real, traducdo instantanea e interfaces de voz devem ser integrados para apoiar
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alunos com deficiéncia. De acordo com Santos (2014), a tecnologia, quando utilizada
de maneira conscientizada, pode aumentar o acesso a educacdo e assegurar
igualdade nas oportunidades de aprendizado.

Outro aspecto significativo relaciona-se ao envolvimento dos alunos.
Ferramentas que empregam inteligéncia artificial para gamificar o processo de
aprendizagem ou elaborar trajetorias personalizadas tendem a manter os estudantes
mais motivados e engajados. Segundo Lima et al. (2020), a interacdo com agentes
virtuais facilita o desenvolvimento de autonomia e autorregulagdo, competéncias
fundamentais para o éxito em cursos de Educacdo a Distancia. Essa abordagem
também promove uma aprendizagem mais ativa, centrada na solucao de problemas
e na construgdo do conhecimento por meio da vivéncia.

Embora haja beneficios claros, é fundamental levar em conta os desafios éticos
e pedagdgicos que a implementacéo da IA na educacédo pode trazer. E necessario
abordar seriamente questdes como a protecao de dados, a clareza dos algoritmos e
0 risco de uma dependéncia excessiva de tecnologias automatizadas. Conforme
ressalta Oliveira (2014), a integracéo da tecnologia deve ser guiada por fundamentos
pedagogicos robustos e ndo pode substituir a interacdo humana, mesmo que a IA
desempenhe um papel de suporte no contexto educacional.

Resumidamente, a Inteligéncia Artificial tem desempenhado um papel crucial
na customizacdo da educacgédo em cursos online, proporcionando experiéncias mais
eficazes, acessiveis e focadas no aluno. Entretanto, para aproveitar totalmente esse
potencial, € essencial investir na capacitacdo dos educadores, na clareza dos
algoritmos e na adocdo de uma visdo critica acerca da funcdo da tecnologia no
processo educacional. Desta forma, a personalizacdo por meio da IA ndo é apenas
uma inovacao tecnolégica, mas também uma chance de redefinir as praticas de

ensino e aprendizagem no contexto digital.

DESAFIOS ETICOS E LIMITACOES DO USO DA IA NO ENSINO A DISTANCIA

A incorporacdo da Inteligéncia Artificial no a&mbito da Educacdo a Distancia
(EAD) tem gerado tanto animagéao quanto apreenséo. Enquanto a IA proporciona uma
personalizacdo aprimorada do aprendizado, ela também traz a tona questbes éticas

significativas que requerem um olhar atento de educadores, administradores e
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criadores de conteudo. Temas como a protecao de dados, a clareza nos algoritmos,
a justica no acesso e a interacdo humana sao fundamentais nessa discussao e
demandam uma abordagem responsavel e sensivel no campo educacional.

Um dos desafios mais prementes € a coleta e o gerenciamento dos dados
pessoais dos alunos. As tecnologias de inteligéncia artificial funcionam a partir de
amplas quantidades de dados, que abrangem desde o histérico de navegacao até o
desempenho em tarefas e comportamentos em plataformas educativas. Lima, Merino,
Merino e Triska (2020) destacam que a implementacdo dessas tecnologias deve
respeitar principios de protecdo de dados, assegurando que o aluno tenha clareza
sobre como suas informacdes séo coletadas e aproveitadas, além de proporcionar a
ele a liberdade de decidir sobre seu uso. A auséncia de transparéncia nesse processo
pode prejudicar a confianga no ambiente de aprendizado online.

Um ponto ético delicado diz respeito a exclusao digital. A implementacao de
solucbes que utilizam inteligéncia artificial requer uma infraestrutura tecnoldgica
apropriada, conexdo a internet e familiaridade com dispositivos digitais — condi¢cdes
gue nao estdo presentes em todas as realidades socioecondmicas. Santos (2014)
ressalta que, ao pensar em praticas inclusivas para alunos com deficiéncia, é
fundamental que a inteligéncia artificial seja desenvolvida considerando a
acessibilidade e a diversidade, assegurando a promoc¢ao da equidade. Caso essa
atencdo ndo seja dada, a tecnologia pode acentuar disparidades ja existentes, ao
invés de mitiga-las.

A implementacdo de algoritmos na educacdo levanta discussfes sobre
possiveis preconceitos. Caso ndo sejam devidamente elaborados ou treinados, esses
sistemas podem perpetuar estigmas, classificar estudantes de maneira simplista ou
restringir suas chances com base em desempenhos passados. Oliveira (2014) aponta
a ilusdo de que a tecnologia € neutra, evidenciando que cada ferramenta incorpora
valores e interesses associados. Dessa forma, a critica pedagogica se torna crucial
para que os educadores ndo apenas adotem a inteligéncia artificial, mas também
entendam suas implicagdes e realizem escolhas embasadas em principios éticos.

Um ponto importante a ser levado em conta é a busca por um equilibrio entre
a autonomia do aluno e a vigilancia. Diversos sistemas de inteligéncia artificial
empregados na educacdo a distancia incluem mecanismos para monitorar e

acompanhar o desempenho dos estudantes, o que pode gerar uma impressao
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constante de supervisdo. Embora essas ferramentas sejam destinadas a prevenir a
evasao e oferecer um suporte mais individualizado, elas podem impactar de maneira
negativa o bem-estar emocional e a independéncia dos alunos em sua trajetoria de
aprendizagem. Lima et al. (2020) destacam a importancia de uma abordagem
pedagogica atenciosa, que reconheca os limites dessa vigilancia e valorize o
estabelecimento de relacdes pautadas na confianga e no respeito matuo.

A mediacdo humana, portanto, ndo pode ser desconsiderada ou substituida
pela automacéo. A IA deve atuar como aliada do educador, e ndo como substituta. A
auséncia de uma presenca pedagodgica sensivel pode esvaziar a dimensao humana
da educacao, reduzindo-a a um processo técnico e padronizado. Santos (2014)
destaca que o0 acompanhamento docente é essencial para interpretar as
necessidades dos estudantes, adaptar estratégias e promover um ensino inclusivo e
dialégico — algo que nenhuma tecnologia, por mais avancada, consegue realizar de
forma plena.

Para que a IA seja implementada de forma ética, € imprescindivel investir na
formacao critica dos docentes. Ndo basta saber operar plataformas digitais: é preciso
compreender as logicas por tras dos algoritmos e suas consequéncias pedagdgicas.
Oliveira (2014) propde o uso de metodologias como o Design Thinking para
desenvolver solucbes mais empaticas e centradas no usuario. Embora essa
abordagem ndo substitua o julgamento ético, ela pode contribuir para decisdes mais
coerentes com os principios de incluséo e justica social.

Diante desse panorama, percebe-se que os desafios éticos da IA na EAD néo
dizem respeito apenas a tecnologia em si, mas ao modo como ela é incorporada nas
praticas pedagogicas e nas politicas educacionais. A constru¢do de uma educacao
mediada por IA requer mais do que inovacgao técnica: exige um compromisso profundo
com os valores humanos que orientam o ato de educar. O respeito a diversidade, a
garantia de equidade e a preservacdo da autonomia do estudante devem estar no

centro de qualquer proposta de inovacao tecnoldgica no ensino a distancia.

CONSIDERACOES FINAIS

As discussOes apresentadas ao longo deste artigo evidenciam que a

Inteligéncia Artificial e as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacédo tém
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potencial para transformar a Educacdo a Distancia em uma experiéncia mais
personalizada, inclusiva e significativa. A capacidade da IA de analisar dados,
antecipar dificuldades e propor intervencées pedagdgicas, somada a flexibilidade das
TIC, amplia as oportunidades de acesso, de interagdo e de construgdo coletiva do
conhecimento. Contudo, tais recursos nao podem ser entendidos como substitutos da
mediacdo humana, mas sim como aliados que fortalecem o papel do professor e
potencializam a autonomia do estudante.

Ao mesmo tempo, torna-se imprescindivel considerar os desafios éticos que
envolvem a adocao dessas tecnologias, como a protecéo de dados, a excluséo digital
e 0s riscos de vigilancia excessiva. O enfrentamento dessas questées exige formacao
critica dos educadores, clareza nos objetivos pedagogicos e politicas publicas
comprometidas com a equidade e a inclusao.

Conclui-se, portanto, que a EaD deve ser reconhecida como modalidade
legitima e transformadora, desde que sustentada por fundamentos pedagdgicos
sélidos e por uma articulagéo consciente entre professores e alunos. O alinhamento
entre ambos, aliado a disciplina e ao planejamento dos estudantes, garante que a
aprendizagem a distancia ndo seja vista como inferior, mas como uma alternativa
capaz de promover inovacdo, qualidade e democratizacdo do acesso ao

conhecimento.
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WINNICOTT, Donald W. Bebés e suas maes. Sao Paulo: Ubu Editora, 2020.

Camila Kunzler Machado Lopes?

Donald Woods Winnicott escritor da obra, foi pediatra e psicanalista, viveu no
periodo de 1896-1971, com obras de ambito médico, psiquiatrico, psicanalitico e para
0 publico em geral, sua teoria versa sobre o amadurecimento pessoal, que parte da
dependéncia absoluta - dependéncia relativa - independéncia relativa. Nascido na
Inglaterra, trabalhou como pediatra e psicanalista infantil por 40 anos, entre 1943-1966
proferiu mais de sessenta palestras na radio, muitas das quais estdo presentes em
suas obras escritas.

Nesta obra, somos apresentados a uma coletanea de nove textos, acrescidos
de mais trés da nova edicao, totalizando doze, organizados por Clare Winnicott, Ray
Shepherd e Madeleine Davis, que decidiram publicar os trabalhos do autor em
colegbes que sdo assinadas pelo mesmo com a finalidade de que sejamos “capazes
de se valer da habilidade de Winnicott de enxergar o permanente no efémero”(p.15,
2020), ou seja de observar que € na simplicidade das acbes, deste primeiro
relacionamento humano, mée-bebé, que se formam estruturas permanentes para toda
a vida. Os ensaios reunidos no livro abordam conceitos como mée dedicada comum
ou mée suficientemente boa, segurar e manusear, sobrevivéncia do seio, relacéo de
objeto ou apresentacdo de objetos, necessidades do corpo (contato) e a nogcéao da
experiéncia.

Com uma leitura de facil compreensdo, embora possua teor técnico, a cada
capitulo somos inundados por um conhecimento que causa no leitor a urgente
necessidade de comunicar, compartilhar com todos ao seu redor, que a simplicidade
das acdes desses primeiros relacionamentos do bebé tem efeito permanente em sua
vida, logo percebo que a finalidade dos organizadores é alcancada, pois come¢amos
a ver “o permanente no efémero”. Segundo o autor “As coisas mais importantes que
uma mae faz para um bebé nao sao feitas com palavras.” (p.75), o ato de segurar e

manusear bem um bebé é o alicerce sobre o qual a confian¢ga no mundo é construida,
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gquando segurado bem o suficiente este € capaz de avancar nas etapas de seu
crescimento emocional. Por ser algo tdo simples e corriqueiro, por vezes nao damos
a importancia que tal ato tem, de ser permanente na vida do individuo, pois € a base
de toda a sua vida. A mae que segura o bebé, pode néo saber sobre as fases do
desenvolvimento em que o bebé estd passando, no entanto o desenvolvimento so
acontece se a confianca humana no ato de segurar e manusear estiver la.

A experiéncia individual, segundo Winnicott, € muito mais que um conjunto de
fatos, mas € o “modo como percebemos nossas experiéncias e a forma como elas
estdo entrelagadas com nossos sonhos” (p.92), com a nossa vida. No inicio da vida
tudo nos afeta ao extremo, estamos armazenando (acumulando) memorias, sobre o
mundo, se é confiavel e seguro, logo a necessidade de contato, as necessidades do
corpo sao urgentes, necessidades que muitas vezes s6 podem ser satisfeitas por meio
do contato humano. Os bebés, segundo o que o autor nos traz, “estdo sujeitos aos
tipos mais severos de ansiedade que se pode imaginar, se ficarem sozinhos por muito
tempo (horas, minutos) sem um contato humano e familiar” (p.100).

Logo a leitura torna-se extremamente importante para os profissionais que
trabalham com bebés e suas maes. Como professora de educacao infantil, ouso dizer,
gue torna-se obrigatdria para aqueles que trabalham em turmas de bercario, pois com
a chegada de bebés cada vez mais novos na escola, a “dedicagdo comum” que
encontra muitas vezes estas criangas, vém da professora e das monitoras da turma,
0 que causa grande preocupacao e a necessidade de pensarmos nas nossas escolas
de educacao infantil, principalmente nestas primeiras turmas, na preparacao e
formacdo de quem trabalha com os bebés e criancas pequenas, bem como na
guantidade de criangas por turma, para realmente possibilitar um ambiente facilitador
do desenvolvimento emocional e de aprendizagens significativas.

Dessa forma recomendo a leitura da obra, para que possamos refletir sobre as
mais singelas atitudes e seus reflexos permanentes na vida de cada um que € ou nao
encontrado por uma “dedicagao comum”. Acredito na responsabilidade de todos pela
educacao, cuidado e em promover um ambiente seguro para que o desenvolvimento

integral e os direitos de aprendizagem sejam assegurados a todas as criangas.
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GENEROS ORAIS NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE
LEITURA E ESCRITA

Tamires Regina Dielt

RESUMO

Este trabalho aborda a importancia dos géneros orais como instrumentos no processo de ensino-
aprendizagem. Tal problema consiste em verificar o espago destinado aos géneros orais ha apropriacao
da leitura e escrita. Essa questéo se justifica pelo fato de que o ensino do género oral nédo é entendido
como responsabilidade da escola, logo levando em conta que a lingua oral se da majoritariamente no
cotidiano. O objetivo deste trabalho é verificar de que forma os géneros orais contribuem no processo
de ensino aprendizagem de leitura e escrita e a relacdo do trabalho docente e a linguagem. No processo
de leitura, a participagdo dos géneros orais ajuda a desenvolver a capacidade de perceber e manipular
sons da fala. Essa consciéncia fonoldgica é fundamental para a aquisi¢do da leitura. Os géneros orais
influenciam como os leitores abordam, interpretam e compreendem os textos escritos e desempenham
um papel importante no desenvolvimento da leitura e escrita, especialmente nas fases iniciais. Portanto,
a relacd@o entre géneros orais e o desenvolvimento dessas habilidades linguisticas esta ligada ao fato
de que a oralidade é a base natural da linguagem humana, e as interacbes verbais moldam o
entendimento conceitual e estrutural que sustenta a leitura e a escrita. Nessa perspectiva, a pesquisa
evidenciou a essencialidade de se trabalhar com géneros orais nesse processo, levando em conta que
o individuo estéa a todo tempo dialogando e interagindo uns com os outros, além disso é oferecer aos
alunos uma rica experiéncia linguistica, preparando-os para enfrentar os desafios da comunicacgéo.

Palavras-chave: género; oralidade; leitura; escrita.

INTRODUGCAO

A fala € uma das formas mais antigas e fundamentais de comunicacao entre 0s
seres humanos. Desde os primérdios da humanidade, a oralidade foi a principal
maneira pela qual as pessoas compartilhavam informacdes, se comunicavam e se
conectavam.

Concomitantemente, a oralidade estd profundamente integrada a vida
cotidiana, desempenhando um papel essencial na transmissdo de informacoes,
construcdo de relacionamentos e na conducao de atividades sociais e profissionais.
Logo, a presenca da oralidade no dia a dia € uma caracteristica fundamental da

comunicacdo humana. As interagdes verbais proporcionam a exposi¢do continua a
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uma variedade de palavras e expressoes, contribuindo para o enriquecimento do
repertdrio linguistico.

Sob este viés, a oralidade refere-se a habilidade de se expressar e
compreender por meio da fala, e desempenha um papel crucial em diversas situacdes
cotidianas. Assim, a oralidade e os géneros orais estdo intrinsecamente ligados, uma
vez que a oralidade é a manifestacao verbal da linguagem falada, e os géneros orais
referem-se a diferentes formas de expressdo verbal em contextos especificos.

Os géneros orais desempenham um papel fundamental no processo de leitura
e escrita, pois oferecem modelos linguisticos, estruturais e contextuais para 0s
aprendizes. Eles ajudam na compreensdo e na producdo de textos escritos, pois
fornecem exemplos de como a linguagem é utilizada em diferentes situacdes
comunicativas.

Nessa sequéncia, o trabalho em questdo tem por objeto de investigacdo o
ensino dos Géneros Orais no processo de leitura e escrita. Portanto, a finalidade
principal do estudo é apresentar a importancia dos Géneros Orais no processo de
leitura e escrita para a formacéo critica de sujeitos, verificando de que forma esse
processo contribui para a formacéo do aluno enquanto sujeito.

No cotidiano, a linguagem € a principal ferramenta de interacdo entre os
sujeitos que, ao longo de sua trajetéria, buscam aprimorar sua comunicagao através
de conhecimentos e pesquisas. Assim, a lingua é vista como lugar de interacédo
humana, como acdo social, em que 0s sujeitos interagem uns com outros,
influenciando e sendo influenciados a todo momento.

Sobre o exposto, 0 ensino tem por finalidade a expanséo das possibilidades de
uso da linguagem, através do desenvolvimento de quatro habilidades linguisticas:
falar, escutar, ler e escrever, as quais devem ser desenvolvidas na escola. Portanto,
se 0 objetivo é formar sujeitos autbnomos que produzam enunciados e que saibam
adequa-los aos diferentes contextos de uso da linguagem, € preciso ensinar-lhes a
usar 0s géneros textuais, orais e escritos, apropriados a determinadas situacoes
comunicativas.

Partindo do pressuposto que o ensino educacional prioriza a escrita, € notavel
a pouca atencao que se dedica aos Géneros Orais no ambiente escolar. Dessa forma,

visando dar maior atengao e visibilidade, os géneros orais funcionam como modelos
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vivos e dinamicos que auxiliam na compreensao das estruturas linguisticas e textuais,

enriqguecendo a capacidade de leitura e escrita dos individuos.

DESENVOLVIMENTO

Leitura e escrita estdo em toda parte. Logo, sdo habilidades essenciais que
permeiam todos os aspectos da vida. O dominio dessas habilidades ndo apenas
facilita a comunicacdo, mas também capacita as pessoas a participarem plenamente
da sociedade, a aprenderem continuamente e a expressarem suas ideias de maneira
eficaz.

Em um mundo dindmico e interconectado, a leitura e a escrita continuam a ser
ferramentas importantes para a comunicacao, aprendizado e expresséo. Adaptar-se
as demandas do mundo contemporaneo envolve o desenvolvimento continuo dessas
habilidades, ndo apenas como meios de interacdo, mas como ferramentas de
capacitacao para o individuo na sociedade moderna.

Portanto, para dar conta dessas inimeras situacées de comunicacgéo, a leitura
torna-se uma ferramenta de extrema importancia no processo de aprendizagem, uma
vez que “ler implica troca de sentidos n&o s6 entre o escritor e o leitor, mas também
com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois os sentidos séo resultado de
compartilhamentos de visbes do mundo entre os homens no tempo e no espaco”
(COSSON, 2011, p. 27).

Uma conversa, um dialogo entre os alunos e professores na sala de aula € uma
boa estratégia de construcdo e troca de conhecimentos, pois permite trocas de
experiéncias, confronto de opinibes e compartilhamento de ideias. Porém, essa
interacao ndo d& conta das multiplas exigéncias dos géneros orais. Assim como prevé
0s PCNs (1997),

No entanto, nas inimeras situagdes sociais do exercicio da cidadania que se
colocam fora dos muros da escola- a busca de servigos, as tarefas
profissionais, os encontros institucionalizados, a defesa de seus direitos e
opinibes- os alunos serdo avaliados (em outros termos, aceitos e
discriminados) a medida que forem capazes de responder a diferentes
exigéncias de fala e de adequacédo as caracteristicas proprias de diferentes
géneros do oral. Reduzir o tratamento da modalidade oral da linguagem a
uma abordagem instrumental é insuficiente, pois, para capacitar os alunos a
dominarem a fala publica demandada por tais situa¢des (BRASIL,1997, p.25).
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Além disso, eles recomendam que seja realizado um trabalho efetivo com a
oralidade a partir dos géneros orais que circulam na sociedade. Para isso € preciso
que ocorra um planejamento prévio para desenvolver atividades voltadas para os
géneros orais.

Diante do exposto, nos dias de hoje, é sabido sobre a importancia de se
trabalhar com propostas metodologicas orais em sala de aula com intuito de fornecer
novas experiéncias aos alunos no processo de leitura e escrita. Atividades que
envolvem exposic¢ao oral torna o aluno mais critico, interativo e participativo dentro e
fora do ambiente escolar, atividades como debate, simulacdes de entrevista,
apresentacdes pessoais, dramatizacdes, apresentacdes de trabalho e outras.

Marcuschi (2001) define oralidade e fala

A oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade
sonora; ela vai desde uma realizagdo mais informal a mais formal nos mais
variados contextos de uso. [...] A fala seria uma forma de producéo textual-
discursiva para fins comunicativos na modalidade oral (situa-se no plano da
oralidade, portanto), sem a necessidade de uma tecnologia além do aparato
disponivel pelo préprio ser humano (MARCUSCHI, 2001, p.25).

Deste modo, além das habilidades de comunicacdo, as atividades orais
capacitam os sujeitos nas competéncias sociais e emocionais que sao fundamentais
para a formacao do sujeito critico e atuante em sociedade.

Nessa sequéncia, integrar atividades orais na educagéo ndo apenas aprimora
as habilidades linguisticas dos alunos, mas também contribui para o desenvolvimento
pessoal, social e emocional. Essas atividades proporcionam oportunidades valiosas
para os alunos praticarem e refinarem suas habilidades de comunicac&o em diversos
contextos.

Os géneros orais influenciam o desenvolvimento da leitura e escrita a partir da
construcdo de vocabulario, desenvolvimento da compreensao oral, modelagem das
estruturas linguisticas, desenvolvimento da expressao oral, interacdo social e
consciéncia fonologica. Alias, os géneros orais como historias contadas oralmente,
podem despertar a imaginacao, a curiosidade e o interesse nas criangas, criando um
ambiente propicio para a exploracdo da leitura e posteriormente a escrita.

Nesse sentido, Marcuschi (2001) ressalta que
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O trabalho com a oralidade pode, ainda, ressaltar a contribuicdo da fala na
formacdo cultural e na preservacao de tradicées ndo escritas que persistem
mesmo em culturas em que a escrita ja entrou de forma decisiva [...] Dedicar-
se ao estudo da fala é também uma oportunidade singular para esclarecer
aspectos relativos ao preconceito e a discriminagdo linguistica, bem como
suas formas de disseminacdo (MARCUSCHI, 2001, p. 83).

Dessa forma, é essencial oferecer oportunidades para 0s sujeitos aprimorarem
e ampliarem suas habilidades como sujeito falante, o qual esta, a todo momento,
interagindo com o professor e colegas, opinando, concordando e discordando, nas
mais distintas situacdes de comunicacao.

No processo de escrita, 0s géneros orais influenciam desde o estilo até a
estrutura dos textos. Os didlogos do cotidiano apresentam um estilo mais informal e
coloquial, e essa informalidade muitas vezes influencia a escrita. Alids, ao incorporar
elementos da oralidade na escrita, € possivel criar textos mais dinamicos, auténticos
adaptando-se a diversidade de situacdes de comunicacéo.

Vale ressaltar, que o processamento da leitura se desenvolve em trés
momentos: decodificacdo, compreensao e interpretacdo, 0s quais ocorrem de maneira
associadas uma a outra. A primeira capacidade de leitura mobilizada pelo leitor € o
ato de decodificar, o qual consiste num processo associativo de aprender as
correlagdes dos grafemas (escrita) e os fonemas (fala) para identificar o significado
do texto. A capacidade de compreensdo abrange a ativacdo de conhecimentos de
mundo do préprio leitor, as crencas, expectativas de modo de ver o mundo,
referenciacdo (texto-mundo) e exige a participacao efetiva do leitor. Por fim, da-se a
capacidade de interpretacdo, que refere-se ao ato de analisar todo e qualquer
discurso, levando em conta a ideia principal que o texto apresenta, portanto, exigindo
do leitor a identificagdo das relagbes de intertextualidade, interdiscursividade e a
atividade responsiva (ROJO, 2002).

Nesse sentido, trabalhar com o oral em sala é poder identificar a imensa
variedade de usos da linguagem no cotidiano, mas, para isso, é preciso abandonar a
ideia de que o oral € uma realidade unica, que normalmente é identificada com a
conversa espontanea, bem como deixar de lado a ideia de que o trabalho com o oral
se resolve com exercicios que envolvem a escrita oralizada. Trabalhar com o oral vai
além disso, € orientar o sujeito sobre os contextos sociais de uso dos géneros,

também familiariza-lo com as caracteristicas textuais.
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Em virtude disso, os PCNs também destacam que a escola deve privilegiar o
ensino dos géneros orais formais publicos, assim como os autores Dolz & Schneuwly
(2004) também afirmam que h& uma variedade de géneros orais formais publicos que

devem ser dominados e compreendidos pelo o aluno.

Os géneros formais publicos constituem objetos autbnomos para o ensino do
oral. Eles sdo autbnomos no sentido de que o oral (0s géneros orais) é
abordado como objeto de ensino e aprendizagem em si. Nao constituem um
percurso de passagem para aprendizagem de outros comportamentos
linguisticos (a escrita ou a producao escrita) ou nao-linguisticos (em relagéo
somente com o0s outros saberes disciplinares. Também ndo estdo
subordinados a outros objetos de ensino-aprendizagem (SCHENEUWLY,
2004 p.177)

Alids, o sujeito precisa saber que apresentar um seminario nao é apenas ler em
voz alta um texto escrito ou dialogar sobre determinado assunto; é preciso que
conheca e domine a funcionalidade desse género, e que nédo seja apenas dito ao
sujeito o nome do género a ser produzido. Para isso, é necessario realizar atividades
de leitura e escrita com grande frequéncia para que o aluno se aproprie do género em
estudo.

Conforme preveem os PCNs: “...Reduzir o tratamento da modalidade oral da
linguagem a uma abordagem instrumental é insuficiente, pois, para capacitar 0s
alunos a dominarem a fala publica demandada por tais situagdes (1997, p.25) . Entao,
cabe a escola propor ao aluno situacdes reais que ele possa utilizar a linguagem oral
na elaboracdo e na realizacdo de apresentacfes publicas, como por exemplo: na
realizacdo de entrevistas, semindrios, teatros e debates.

E importante destacar que os géneros sdo flexiveis, apesar de tipicos e
estaveis, variam com o decorrer do tempo, das situa¢des, da cultura, assumem novas
formas, representacdes e valores (Marcuschi, 2010). O estudo do género discursivo é
inicialmente apontado por Bakhtin (1979), segundo o qual “os géneros sao
apreendidos no curso de nossas vidas como membros de uma comunidade”, logo,
tem-se que os géneros sao padrdes comunicativos, que socialmente socializados
funcionam como uma espécie de modelo comunicativo que representa um
conhecimento social de situagdes concretas (Marcuschi, 2010).

Nessa sequéncia, Marcuschi (2010) também ressalta os géneros como

funcionamento da lingua em praticas comunicativas, construidas por sujeitos que
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interagem com o outro a partir das relacbes de comunicacao. Alias, € durante a vida
qgue se aprende os diferentes géneros como constituinte de comunidade.

E sabido, que os alunos precisam ter capacidades para se apropriar dos mais
variados géneros que circulam em nossa sociedade e competéncia para os ler e 0s
produzir, nas diferentes situacées de comunicacdo com as quais se defrontam. Rojo
(2000) destaca que a definicdo de um género discursivo esta vinculada a uma esfera
da comunicacdo. Dessa forma, para dar conta dessas inumeras situacbes de
comunicacao, o ato de ler e falar torna-se o ato de se colocar em relagdo a um género
do discurso que consiste em uma forma de agir diante de uma determinada situacéo
de comunicacéo.

Em consonéancia, Marcuschi (2007) ressalta que

O trabalho com a oralidade pode, ainda, ressaltar a contribuicdo da fala
na formacao cultural e na preservacdo de tradicdes ndo escritas que
persistem mesmo em culturas em que a escrita ja entrou de forma
decisiva [...] Dedicar-se ao estudo da fala é também uma oportunidade
singular para esclarecer aspectos relativos ao preconceito e a
discriminacdo linguistica, bem como suas formas de disseminacéo
(MARCUSCHI, 2007, p.83)

Portanto, géneros orais desempenham um papel essencial em nossas vidas,
desde influenciar a maneira como nos comunicamos até moldar nossa compreensao
do mundo e de n6s mesmos. Essa diversidade de formas de expressdo verbal é
fundamental para o desenvolvimento pessoal e social.

O ato de ler abarca diversas capacidades de leitura. Assim como afirma Rojo
(2002, p.2) “Ler envolve diversos procedimentos e capacidades (perceptuais,
praxicas, cognitivas, afetivas, sociais, discursivas, linguistica)”, dependendo de cada
situacdo e dos propdositos de leitura. Além disso, a capacidade de leitura ndo apenas
contribui para o sucesso académico, mas também € essencial para a participacao
efetiva na sociedade, permitindo que as pessoas compreendam informacdes
complexas, expressem ideias e tomem decisdes informadas.

Em consonancia, a exposicdo a uma variedade de géneros orais durante o
processo educacional prepara os individuos para se comunicarem de maneira eficaz
em diferentes contextos, o que é essencial para a comunicagao escrita em situacdes

formais e informais.
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Portanto, trabalhar com debates e discussbes, oferecem aos alunos a
oportunidade de desenvolver habilidades de argumentacéo, expressar opinidées de
maneira fundamentada e praticar o respeito as diferentes opinifes.

A BNCC descreve como deve ser o trabalho com oral na escola

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em
situacdo oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada,
webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario,
debate, programa de radio, entrevista, declamacgéo de poemas (com ou sem
efeitos sonoros), peca teatral, apresentacéo de cantigas e cancdes, playlist
comentada de musicas, vlog de game, contacao de histérias, diferentes tipos
de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oraliza¢éo de textos
em situacdes socialmente significativas e interacdes e discussbes
envolvendo tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos
diferentes campos de atuacéo. (BRASIL, 2016, p. 78 e 79)

Vale salientar que muitas profissdes exigem habilidades eficazes de
comunicacdo oral. A exposicdo a géneros orais variados prepara os alunos para
situacOes futuras, como entrevistas de emprego, apresentacdes de trabalho e
reunides profissionais. Alids, a exposicdo a diferentes géneros orais desenvolve as
habilidades de escuta ativa dos alunos. Eles aprendem a compreender informacoes,
identificar pontos principais e responder adequadamente em diferentes contextos.

A linguagem € uma ferramenta poderosa que ndo apenas facilita a
comunicacdo, mas também desempenha um papel crucial na expressao da cultura,
na construcdo de relacionamentos e na transmissdo de conhecimento ao longo das
geracOes. Através dela o sujeito tem a capacidade de construir sua propria trajetéria,
tornando-se assim, um ser histoérico e social.

Dessa forma, a linguagem é a principal ferramenta para a instru¢do. Os
professores utilizam uma linguagem clara e adaptada ao nivel de compreenséo dos
alunos para transmitir contetdos e conceitos de maneira acessivel, ainda utilizam a
linguagem oral para fazer perguntas, facilitar discussoes e interagir com os alunos.

Buin (2006) afirma

Sendo a linguagem construida pela interagéo, ndo ha como pensar um ensino
de escrita ndo permeado pelo processo interativo; também nao é possivel
pensar em construgdo de “mundos”’, constru¢cdo de conhecimento,
aprendizagem, sem passar pela linguagem (BUIN, 2006, p. 123).
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Assim, a linguagem é construida nas relacGes sociais, € a partir da interacéo
humana que os sujeitos influenciam e séo influenciados, momento este de atuacéao
sobre o outro. Ela permite a expressao de pensamentos, emocgoOes, ideias e a
comunicacdo de informagBes. Dessa maneira, a lingua passa a ser vista como
dinamica, viva, interativa, como lugar de interagcao social (ANTUNES, 2009, p.35)".

A lingua € uma parte fundamental da experiéncia humana, desempenhando um
papel crucial na construgdo de sociedades, na transmissao de conhecimento e na
expressao de identidade. Além disso, ela influencia o trabalho docente e desempenha
um papel importante pois a comunicacdo eficaz € essencial para 0 processo
educacional.

Cabe ressaltar que a lingua oral se desenvolve primariamente no ambiente
familiar, especialmente durante os primeiros anos de vida de uma crianca. A familia
desempenha um papel crucial no desenvolvimento da linguagem oral, e esse periodo
inicial € fundamental para a aquisicdo de habilidades linguisticas.

Com relacdo ao trabalho docente e a linguagem, sabe-se que a lingua é a
ferramenta principal para a comunicagdo entre professores e alunos. Professores
utilizam a linguagem verbal para explicar conceitos, instruir, responder a perguntas e
facilitar discussdes em sala de aula.

O dominio eficaz da lingua €, portanto, uma habilidade central para os
educadores, impactando significativamente o sucesso da comunicacéo, do ensino e
da aprendizagem em contextos educacionais.

Tendo em vista que

“a linguagem ¢é, pois, um lugar de interagdo humana, de interacéo
comunicativa pela producédo de efeitos de sentido entre interlocutores, em
uma dada situacdo de comunicagdo e em um contexto sécio-histérico e
ideoldgico” (TRAVAGLIA, 2002, p.23).

Entende-se que o trabalho docente esta extremamente interligado com o uso
da linguagem, pois é a partir dela que sdo compartilhadas ideias, visées de mundo,
opinides e sentimentos. Em vista disso, no ambiente escolar, a linguagem passa a ser
utiizada para mediar a busca de possiveis sentidos do trabalho docente,
materializando-se nos diversos textos presentes em um mesmo ambiente.

Conforme Chaui (2006) explica que
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A linguagem é nossa via de acesso ao mundo e ao pensamento, ela nos
envolve e nos habita, assim como a envolvemos e a habitamos. Ter
experiéncia da linguagem é ter uma experiéncia espantosa: emitimos e
ouvimos sons, escrevemos e lemos letras, mas, sem que saibamos como,
experimentamos e compreendemos sentidos, significados, significacdes,
emocdes, desejos, ideias. [...] E que a linguagem tem a capacidade especial
de nos fazer pensar enquanto falamos e ouvimos, de nos levar a
compreender nossos proprios pensamentos tanto quanto os dos outros que
falam conosco. As palavras nos fazem pensar e nos ddo o que pensar porque
se referem a significados, tanto os ja conhecidos por outros quanto os ja
conhecidos por nés, bem como os que nao conheciamos e que descobrimos
por estarmos conversando (CHAUI ,2006, p. 155).

Faz-se necessario compreender a linguagem como fendmeno social, enquanto
ac&o social para orientar o trabalho docente. E de fundamental relevancia entender a
linguagem como processo de interacdo entre sujeitos, para que possam influenciar,
agir e atuar sobre o outro, pois, como €é sabido, o sujeito se constituiu no momento da
interlocucé@o. Desse modo, a linguagem é a principal ferramenta de trabalho docente.
E por meio dela que o professor consegue ndo somente realizar sua atividade e
interagir com os alunos, mas, sobretudo, refletir sobre seu trabalho, produzindo textos
sobre sua prética.

Trabalhar com oral em sala de aula vai além de rodas de conversas, de colocar
o aluno para falar sobre determinado assunto ou realizar uma leitura em voz alta, é
fazer com que o aluno reflita sobre a modalidade oral da lingua de forma consciente
e produtiva, sabendo se posicionar e se impor a qualquer situagdo comunicativa.

A argumentacao faz parte do cotidiano do trabalho docente, é uma ferramenta
valiosa para o professor em varias dimensdes de sua pratica, contribuindo para uma
comunicacao eficaz, engajamento dos alunos e promocédo do pensamento critico. Ela
€ vista dessa maneira porque precisa comunicar informacdes de forma clara e
persuasiva para garantir que os alunos compreendam os conceitos. Uma boa
argumentacao ajuda na transmisséo eficaz de ideias. Tanto em conversas formais
guanto em conversas mais informais, a argumentacdo oral é empregada para
expressar opinides, justificar decisdes e responder a perguntas de maneira coerente.

O trabalho docente exige habilidades orais, pois € preciso se comunicar
eficazmente por meio da fala. Essas habilidades sdo fundamentais em diversas
situacdes, desde interacdes sociais cotidianas até ambientes profissionais. Alias, a
capacidade de expressar pensamentos de maneira clara e compreensivel é essencial.
Isso inclui a pronancia correta, a escolha de palavras apropriadas e uma articulacéo

nitida.
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Cabe destacar que ser capaz de falar de maneira fluida, sem hesitacdes
excessivas ou interrupgdes, contribui para uma comunicacdo mais eficiente. Além
disso, o profissional docente precisa estar atento a capacidade de escuta ativa, ou
seja, habilidade de ouvir atentamente, responder de forma apropriada e fazer
perguntas relevantes demonstra uma comunicacao oral eficaz, assim demonstrando

na pratica ao aluno a importancia da habilidade oral.

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acessos a usos
da linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciacéo, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania. (BRASIL, 1998, p.
67).
Portanto, a linguagem é uma ferramenta essencial no arsenal do educador,
impactando diretamente o processo de ensino e aprendizagem, a construcdo de

relacdes e a promocgéao do desenvolvimento académico e social dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo de ensino-aprendizagem da leitura e escrita € um desafio no século
XXI da sociedade contemporanea, pois as informacdes chegam em ritmo cada vez
mais acelerado e constante. Esse fenbmeno é resultado de varias mudancas sociais,
tecnoldgicas e culturais. Portanto vive-se em um mundo tecnol6gico em que o prazer
pela leitura fica em segundo plano, por isso é algo que precisa desenvolver nos
alunos, sendo uma tarefa bastante complexa, pois eles tém acesso a diversas
ferramentas que lhe trazem fascinio. Em consonancia, a era digital, a globalizacéo e
0S avancos tecnologicos contribuiram para uma velocidade significativa na
disseminagéao de informagdes.

A oralidade desempenha um papel significativo no processo de leitura e escrita.
A relacdo entre oralidade, leitura e escrita € complexa e interconectada, e
compreender essa dinamica pode ser fundamental para o desenvolvimento das
habilidades linguisticas dos alunos.

Portanto, € necessario refletir sobre o lugar da oralidade na escola, em
especifico, nas atividades que envolvem leitura e escrita. As habilidades linguisticas

de ler e falar acompanham o sujeito antes mesmo de ele frequentar a escola, mas ao
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chegar nesse ambiente, essas habilidades, muitas vezes, sdo esquecidas, pois 0
sujeito é restrito em utilizar sua linguagem. Nesse contexto, a escola precisa perceber
que os usos da lingua representam uma necessidade social, pois a construcdo do
conhecimento ocorre pela interagdo com o outro. Mesmo em interagfes diarias, as
pessoas frequentemente usam a argumentacdo oral para persuadir, explicar,
convencer e defender pontos de vista em discussdes informais. As habilidades orais
precisam ser desenvolvidas dentro do espaco escolar a partir de atividades
diversificadas, em que o aluno possa vivenciar situagfes praticas de entrevistas,
debates, seminarios e outras.

A interacao constante com géneros orais desde a infancia fornece a base soélida
para o desenvolvimento bem-sucedido da leitura e escrita. Essa rela¢éo é bidirecional,
com a proficiéncia em géneros orais influenciando positivamente as habilidades de
leitura e escrita, e vice-versa. A integracdo efetiva desses elementos promove uma
alfabetizacdo mais solida e uma comunicacédo mais eficaz.

Na mesma direcdo, o dominio dos géneros por parte dos alunos tem uma
importancia significativa no processo de sua inser¢cao na sociedade, ja que seré por

meio dos géneros que eles conseguirdo se colocar diante aos interlocutores.
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A IMPORTANCIA DA BRINCADEIRA AO AR LIVRE PARA O
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Angélica Leite Fernandes?

RESUMO

O presente artigo tem como tematica a importancia das brincadeiras ao ar livre na infancia, sendo o
principal objetivo: compreender a importancia das brincadeiras ao ar livre no desenvolvimento global
das criancas de Educacéo Infantil. Para alcancar o objetivo tracado, procurou-se saber como e de que
forma os profissionais educadores das instituicdes de Educacéo Infantil, contemplam o tema nos seus
projetos educativos, reconhecendo o valor do brincar ao ar livre como promotor de saude,
aprendizagem e bem-estar infantil. Realizou-se um questionario online via google formulario. Os
resultados alcancados para esta investigacdo foi de que as instituices de ensino, familia e sociedade
precisam priorizar atividades e espacgos abertos e em sintonia com a Natureza, pois essas acfes
desempenham um papel essencial no desenvolvimento da crianca, abrangendo aspectos cognitivos,
emocionais e sociais. Esta interacdo a qual tanto almejamos favorecem a aquisi¢éo de habilidades em
suas mais diversas areas, como por exemplo, 0 movimento.

Palavras-chave: infancia; brincadeira; desenvolvimento; salde; natureza.

INTRODUCAO

Brincar ao ar livre € uma atividade essencial para o desenvolvimento da
crianca, partindo desta primicia, € fundamental destacar seus beneficios e
necessidades em resgatar esse habito como parte importante da infancia. Em
consequéncia da complexidade do brincar para o desenvolvimento infantil, o estudo
proposto apresenta-se relevante para contribuicdo ao mundo académico ao agregar
informac@es acerca da compreensao sobre a importancia das brincadeiras durante a
infancia, mais especificamente sobre os diferentes tipos e formas de brincar ao ar livre.

Sabemos que a infancia se configura como uma fase bastante importante do
desenvolvimento humano a qual, em nossa sociedade contemporanea, encontra-se
sempre vinculada ao ato de brincar. E por meio da brincadeira que as criancas
interagem consigo mesmas e com o meio no qual convive, promovendo a socializacao
entre seus pares. Desse modo, o ato de brincar principalmente ao ar livre constitui-se
necessario durante a infancia na medida em que contribui para o processo de

construcdo da criatividade, autonomia, aprendizagem, sendo assim, seu
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desenvolvimento de forma integral em todos seus aspectos, fisico, social, afetivo,
cognitivo e emocional.

Infelizmente nos dias atuais, as criangas passam muito tempo nas telas e
conectadas a internet do que brincando ou brincando ao ar livre, resultando em
consequéncias para sua vida. Os relevantes sinais se apresentam de forma muito
evidenciada na atualidade em que o sedentarismo, o isolamento social, ansiedade,
entre outros sinais fazem parte da vida de muitas criancas. Portanto, se faz necessério
refletir sobre os sinais apresentados, principalmente pelas criancas em sua relagao
com espacgos naturais, ja que estes permitem e possibilitam que a crianga vivencie
diferentes experiéncias dos ambientes fechados. Neto (2020) j4 manifestava a
necessidade de se repensar espacos e tempos para brincar promovendo ambientes
gue promovam a liberdade e despertem o interesse das criangas.

A escolha do tema pretende aprofundar o conhecimento sobre a importancia
das brincadeiras ao ar livre. Surge de angustias, sendo eu, professora de Educacéao
Infantil da rede municipal de Santa Rosa - RS. Sinto-me motivada a realizar esta
pesquisa partindo da experiéncia de trabalhar em uma escola com muita natureza no
ano de 2023, e ja no ano de 2024, atuar em uma escola com pouco espaco para
atividades ao ar livre, vivenciando os diferentes espacos. Diante disso, tem-se como
objetivo principal: compreender a importancia das brincadeiras ao ar livre no
desenvolvimento global infantil das criancas de Educacao Infantil, e o impacto das
atividades para as criancas da Educacéo Infantil, ao investigar as consideragdes dos
docentes sobre a importancia das brincadeiras ao ar livre na Educacéao Infantil.

De maneira a responder 0s objetivos propostos da pesquisa, desenvolveu-se
uma revisao literaria para aprofundamento do tema, realizado por meio de pesquisas
bibliograficas. Um dos grandes inspiradores do tema, foi Richard Louv (2005) em sua
Teoria do Transtorno do Déficit de Natureza, publicado no livro “A Ultima Crianca na
Natureza: Resgatando Nossos Filhos do Transtorno de Déficit de Natureza" (2005),
muitos dos problemas comportamentais e emocionais das criangas resultam da falta
de interacdo com a natureza. Embora ndo seja um diagnostico meédico formal, Richard
Louv, apresenta o conceito de "Transtorno de Déficit de Natureza" (TDN), sendo assim
este conceito aborda os problemas decorrentes do afastamento das criancas do
ambiente natural que resultam em uma série de problemas, incluindo obesidade

infantil, distirbios de atencao, depressao e outras questdes de saude mental.
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Outro grande referencial tedrico é David Kolb (1984), um tedrico da educacao,
conhecido por seu modelo de aprendizagem experiencial, que enfatiza a importancia
da experiéncia na constru¢do do conhecimento. Sua teoria € amplamente utilizada em
diversos contextos educacionais e profissionais para promover uma aprendizagem
mais eficaz e significativa. Para ele a aprendizagem é um processo pelo qual o
conhecimento é criado através da transformacdo da experiéncia ressaltando a
experiéncia concreta como base na construgéo do conhecimento.

Dessa forma, brincar na natureza oferece oportunidades ricas para a
aprendizagem experiencial, onde as criancas podem explorar, experimentar e refletir
sobre suas descobertas de maneira concreta e significativa. Esta teoria pode ser
aplicada na educagéo infantil para promover um aprendizado mais ativo e envolvente,
utilizando experiéncias praticas como base para a aprendizagem. As praticas estdo
alinhadas a experiéncia concreta de envolver as criancas em atividades praticas,
como brincadeiras ao ar livre, experiéncias sensoriais, jardinagem e exploracdo da
natureza.

Posteriormente procedemos a construcdo de um questionario estruturado
composto por perguntas fechadas e abertas, de forma a analisar informacfes obtidas
juntamente com alguns educadores atuantes na Educacdo Infantil. Ao término

apresenta-se as consideracoes finais pertinentes a este tema.

METODOLOGIA

Este estudo se faz exploratério, de abordagem qualitativa. Para Gil (2019) esse
tipo de pesquisa € um importante instrumento que permite que as pessoas se
expressem diretamente fornecendo dados que valorizem o campo de abordagem, no
caso este em questao.

O publico-alvo para a coleta de dados foi um grupo de 4 educadoras de uma
escola de Educacao Infantil na cidade de Santa Rosa - RS. A coleta de informacdes
se deu por meio de um questionario online, feito no google formulario, onde os
participantes tiveram plena autonomia e sigilo para opinarem sobre o tema abordado.

O campo de pesquisa escolhido para a coleta de dados foi uma EMEI (Escola
de Educacéo Infantil). Na escolha do publico alvo procurou-se envolver diferentes

profissionais atuantes nas mais diversas turmas. No primeiro momento aconteceu o
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contato via telefone para agendamento de um horério para apresentacao da carta de
apresentacdo. Com local e horario marcado a equipe diretiva me recebeu e na
oportunidade ja ficou determinado o momento da reunido para explicar ao grupo
docente os objetivos da pesquisa. A equipe diretiva considerou oportuno um espago
para a explanacdo durante a reunido pedagogica mensal que ocorre conforme
calendario estabelecido pela Secretaria de Educacéo do Municipio.

A proposta foi bem acolhida durante o encontro, com a apresenta¢ao do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido validado. Na oportunidade foi informado aos
participantes os recursos utilizados para a realizacdo e conclusdo do mesmo.
Reconhecendo as plataformas digitais com importante instrumento no campo de
pesquisa, conforme citado, usou-se o0 google formulario para a elaboracdo do
questionario. No conteudo apresentou questdes variadas fundamentadas no tema em
guestao, o questionario pode ser encontrado nos apéndices do presente trabalho. A

primeira questao refere-se a formacao e tempo de atuacéo na funcéo.

ANALISE DOS DADOS

Nesse topico, realizamos a analise de dados interpretando as informacdes
coletadas a partir dos dados coletados durante a pesquisa. As respostas foram lidas
atentamente, para extrair percepc¢des significativas sobre as praticas pedagdgicas.

As respostas das participantes da pesquisa, ja no primeiro momento
evidenciam que o contato com a natureza influéncia de forma positiva no
desenvolvimento das criancas, estabelecendo uma conexdo com outras dimensfes
gue perpassam aos espacos fechados. Importante perceber nas falas das educadoras
que as emocdes podem ser reguladas de maneira encantadora, pois algo magico
acontece quando, a natureza acolhe sem pressa convidando apenas a viver.

Por tanto, as atividades em contato com a natureza oferecem um ambiente rico
e livre e sensorialmente estimulante apresentados pelas participantes quando referem
gue o manuseio de diferentes materiais € importante instrumento para desenvolver as
habilidades competentes para cada faixa de idade. Assim, a relacdo natureza e
criangas, é profunda e complementar, pois na natureza, as criancas interagem com
outras em um ambiente mais livre e espontaneo. Elas aprendem a cooperar, respeitar

0 espaco do outro e criar vinculos durante brincadeiras ao ar livre, como jogos
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coletivos ou exploracbes em grupo. O brincar na natureza € naturalmente criativo e
simbdlico: um galho vira varinha, pedras viram comidinha, folhas se transformam em
asas. E um brincar livre, ndo estruturado, que valoriza a imaginagdo e o protagonismo
da crianga.

O conceito de desemparedamento das salas de aulas, também chega como
provocador as participantes e acreditam que se deve romper com os limites fisicos da
sala de aula, promovendo uma aprendizagem mais aberta, ativa e principalmente
contextualizada e integrada ao mundo real. A ideia central € que as atividades nédo
devem acontecer somente dentro de quatro paredes. O livro de Maria Isabel A. Barros
“A Escola como Lugar de encontro com a Natureza” defende que a escola deve
promover o contato das criangas com o mundo natural oportunizando a aprendizagem
em diferentes ambientes rompendo o estilo de vida moderna permitindo uma conexao
com saberes do cotidiano preservando principalmente as diferentes culturas.

Percebe-se em uma das falas que estar ao ar livre € algo inato da crianca que
manifesta a necessidade desde pequena. Estdo sempre perguntando: “Profe, vamos
brincar 14 fora hoje?” E quando se escuta esta fala, nos questionamos quanto ao
direito da crianca de brincar, direito este que € um direito fundamental reconhecido
em varias leis e documentos, incluindo o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA). Brincar é essencial para o desenvolvimento da crianca, promovendo
aprendizagem, socializacdo e bem-estar.

Muitas escolas carecem de espacgos abertos seguros e apropriados para as
atividades ao ar livre. A escassez principalmente de areas verdes, patios ou parques
limita as oportunidades para que as criancas brinquem. A correlacdo entre espaco
urbano e as experiéncias infantis ja inquieta também arquitetos brasileiros como
Mayumi Souza de Lima que se dedica ao planejamento e construgcdo de espacos
publicos voltados para a educacao de criancas e jovens. Esta caréncia é manifestada
pelas entrevistadas que ainda ressaltam a falta de pessoal para supervisionar
adequadamente o momento. Percebe-se que esta cultura ainda em algumas
instituicbes ndo € reconhecida em sua devida importancia prevalecendo uma visao
tradicional, na qual o brincar é visto como uma atividade secundaria e ndo como parte
integrante do processo de aprendizagem. Esta falta de importancia é pontuada na

entrevista em que a educadora percebe que algumas familias se mostram pouco
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sensiveis ao assunto, proporcionando poucos momentos de brincadeiras ao ar livre
com seus filhos.

As atividades em contato com a natureza sdo magicas, esta magia manifestada
nas falas expressa o quanto as emocdes positivas de alegria, liberdade, curiosidade
e encantamento sao vivenciadas pelas educadoras, suprir 0 momento ndo € apenas
mais um momento, e sim, “0 momento”. O docente percebe o brilho no olho dos
pequenos em um ambiente repleto de possibilidades o que motiva a empatia, o
respeito e, principalmente, a autonomia. Em outra fala a professora Bela relata se
sentir mais inspirada e conectada aos seus alunos, isso de fato é comprovado
cientificamente, pois consegue observar as criancas em sua forma mais auténtica:
curiosa, espontanea e criativa. Nestes momentos consegue renovar suas praticas
pedagdgicas, tornando o processo de aprendizagem mais dinamico, significativo e
prazeroso, estabelecendo uma maior proximidade com as criancas, fortalecendo os
lacos afetivos.

Integrar atividades ao ar livre no cotidiano infantil, ¢ sem sombra de duvidas
promover uma infancia mais saudavel para o desenvolvimento integral infantil. Por
meio destas acdes a crian¢a se descobre em outra dimenséao, pois se conecta consigo
mesma e ao mundo ao redor ao pular, correr, rolar, explorar. Estudos indicam que
estas brincadeiras melhoram todos os marcos importantes da infancia.

E na natureza e ambientes externos que as criangas encontram elementos para
atuarem positivamente, fato estes percebidos pelas as entrevistadas que relataram a
percepcdo de gque as criancas se sentem mais motivadas e envolvidas, brincam,
criam, recriam explorando seus estimulos sensoriais como cores, cheiros e texturas.
Todas estas conexdes neurais melhoram os sentidos. Essas vivéncias ndo so
fortalecem os sentidos, mas contribuem para o desenvolvimento cognitivo e
principalmente emocional em as professoras perceberam que as criancas
demonstram mais calma, brincam com amigos diferentes, tém mais empatia,
melhorando muito o convivio com o0s colegas.

Tantos sao os autores que se preocupam com essa abordagem e perceber que
escritores de relevancia sdo indicados nas falas, € afirmar que a inquietacdo esta
muito presente nas realidades entre profissionais da Educacéo Infantil. Buscar

alternativas por meio de bibliografias € permitir que esta lacuna seja menos dificil, ja
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gue esta, emerge mundialmente, revelando que espacos dao lugares as paredes, e 0
contato com a natureza muitas vezes se da por uma janela.

Portanto, inevitavelmente quando se fala em préaticas ao ar livre logo nos
remete as nossas infancias, em que exploramos e criamos brincadeiras simples e nos
divertimos muito, aquele simples pega-pega, o cabo de guerra, o esconde-esconde
eram momentos de pura alegria. Alegria esta que mesmo perpassando geracdes
ainda motivam nas crian¢as imensuravel prazer e alegria. O brincar fora é crescer por
dentro, na paciéncia, na cooperacgéo, no respeito, na cumplicidade e principalmente
na alegria. Criancas que brincam ao ar livre, que se sujam, que correm sem direcao
exata, estdo construindo algo maior do que momentos de alegria, estdo edificando a

base de um futuro equilibrado.

CONSIDERACOES FINAIS

Ficou evidente que o envolvimento ativo dos educadores de infancia nesta
retomada do processo em preservar as brincadeiras ao ar livre é fundamental,
contudo, para que tal aconteca € necessario haver um olhar mais sensivel dos
gestores da educacédo, bem como das familias, todos precisam trabalhar em conjunto.

Parece-me que se faz necessario maiores investimentos para organizar estes
espacos e reconhecer a necessidade por parte das instituicdes e dos governos. E
importante salientar que a familia sendo seu primeiro grupo social deve estar engajada
neste novo pensar. Garantir esse tempo e espago para as criancas € investir em
desenvolvimento, saudavel, equilibrado e feliz. Promover tais experiéncias é
enriquecer a infancia oferecendo vivéncias auténticas e em sua plenitude protegendo
o direito de brincar. Em suma, pelos resultados acima apresentados, pode-se dizer
que foi possivel responder aos objetivos propostos, buscou-se compreender a
importancia das brincadeiras ao ar livre no desenvolvimento global das criancas da
Educacao infantil, em que se evidenciou que as brincadeiras possuem um papel
essencial para que a crianga se desenvolva positivamente em todas as areas, portanto
as brincadeiras ao ar livre tém valor imensuravel para uma infancia feliz e saudavel.

Tao importante quanto as brincadeiras, € preciso atentar-se as consideracfes
dos docentes que positivamente reconhecem que brincar ao ar livre é o coracao da

Educacao Infantil que pulsa para a vida porém também assim com Barbosa(2009)
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atentam para a necessidade de uma visao da educacéo infantil como um espaco de
formacdo integra em que o curriculo deve emergir do dialogo entre, criancas,

educadores e familias adaptando-se a realidade e a necessidade da criancga.
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APENDICE A

CONTRIBUICAO PARA ARTIGO - A IMPORTANCIA DO BRINCAR AO AR
LIVRE PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL.

O objetivo deste questionario € compreender a percepcao sobre o valor do

brincar ao ar livre para o desenvolvimento fisico, emocional e social das criancas. Sua
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participacdo € essencial para estimular praticas que promovam uma infancia mais

saudavel, livre e conectada a natureza.

1) De que forma o contato com a natureza pode influenciar no bem estar
emocional das criancas?

2) 02-Na sua opinido as escolas oferecem oportunidades suficientes para
0 contato das criangas com a Natureza? Justifique.

3) Vocé acredita que o desemparedamento das escolas (aprendizado para
além das salas) pode melhorar o interesse e motivacdo das criancas? Por qué?
Justifique

4) Vocé acredita que as criancas que passam mais tempo ao ar livre
apresentam maior curiosidade e criatividade? Por qual motivo? Justifique.

5) -Quais sao os principais desafios para promover brincadeiras ao ar livre
nas escolas atualmente?

6) -Como vocé se sente ao realizar atividades em contato com a natureza
com as criangas?

7) -Cite beneficios que vocé acredita que a crianca pode ter ao ter contato
com a natureza/ar livre.

8) -A partir de suas observacdes durante o contato das criancas com
ambientes externos, descreva o que percebe.

9) -Vocé estuda ou conhece autores que defendem o contato das criancas
com a natureza?

10) -Cite atividades que vocé realiza ao ar livre com as criangas ou que se
utiliza da natureza.

Nome: Formacéo:

Tempo de Atuacdo na Funcao:
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O IMPACTO DA REALIDADE VIRTUAL E AUMENTADA NA
EDUCACAOQ: desafios e oportunidades

Eleni Teresinha Lugoch?

RESUMO

A educacao contemporanea exige a reconfiguracdo de tempos, espacos e relacdes nos ambientes de
aprendizagem, sobretudo diante da incorporacdo de novas tecnologias. Neste contexto, Realidade
Virtual (RV) e Realidade Aumentada (RA) despontam como recursos capazes de tornar o conhecimento
mais significativo ao ultrapassar fronteiras entre o abstrato e 0 concreto. Este estudo, de natureza
qualitativa, fundamenta-se em revisao bibliografica exploratéria, com foco em pesquisas em livros,
revistas e artigos sobre o tema. O marco tedrico aborda convergéncias entre RV, RA, metodologias
ativas e o perfil docente requerido para mediagcdo tecnolégica eficaz. O objetivo central € analisar o
impacto pedagogico dessas tecnologias, identificando oportunidades e desafios para sua
implementacdo. Os resultados evidenciam que esta forma de abordar o conteddo amplia a motivagéo,
favorecem a aprendizagem significativa e potencializam competéncias socioemocionais, ao mesmo
tempo em que impdem barreiras relacionadas a custos, infraestrutura e formacgdo continuada de
professores. Verifica-se que a ado¢do de RV e RA depende de investimentos institucionais, politicas
publicas e estratégias formativas que integrem saberes técnicos e pedagdégicos. Constatou-se que 0
uso da realidade virtual e aumentada levam os estudantes no processo de aprendizagem do mundo
abstrato a visualizacdo da realidade. Concluiu-se que a implementacdo da realidade virtual e
aumentada gera custos, implica na formacéo de professores e investimentos, mas no mundo midiatico
que vivemos sera a forma de tornar a aula agradavel e dindmica, conquistando os alunos para
aprendizagem significativa.

Palavras-chave: aprendizagem; Realidade Virtual; Realidade Aumentada; formagdo continuada;
metodologias ativas.

1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a Realidade Virtual (RV) e a Realidade Aumentada (RA) tém
surgido como tecnologias para transformar significativamente a aprendizagem dos
alunos. Essas ferramentas oferecem a possibilidade de superar limita¢des tradicionais
do ensino, ao proporcionar experiéncias imersivas e interativas que potencializam a
aprendizagem ativa. Com base em metodologias inovadoras, a aplicacdo dessas
tecnologias busca engajar os estudantes em novos formatos de ensino mais alinhados

com as demandas do século XXI.
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Diante desse contexto, compreende-se que os alunos estdo cada vez mais
inseridos no universo digital desde a infancia, muitas vezes tendo o primeiro contato
com dispositivos como celulares e computadores ainda nos primeiros anos de vida.
Essa familiaridade precoce com as tecnologias torna a incorporacdo da RV e da RA
na educacao ndo apenas uma inovacdo, mas uma evolucao natural para acompanhar
0s habitos e expectativas das novas geracdes de aprendizes.

No entanto, o acesso a RV e RA ja vem sendo usado em livros didaticos
ofertados pelas escolas particulares, a grande preocupacdo é sua implantacdo em
escolas publicas, que também possuem livros didaticos de qualidade, porém faltam
estas metodologias. Diante deste desafio, percebe-se que essas tecnologias
apresentam uma série de dificuldades que precisam ser enfrentadas, como a falta de
infraestrutura adequada, o uso de equipamentos, a necessidade de formacéo
continuada dos professores e o planejamento pedagoégico eficaz para integrar essas
ferramentas ao curriculo. Nesse sentido, surge o seguinte questionamento central:
como aperfeigoar a aplicagdo da Realidade Virtual e da Realidade Aumentada na
educacdo, de modo a superar os obstaculos existentes e garantir uma experiéncia
educacional eficaz, inclusiva e equitativa?

O presente estudo justifica-se pela relevancia do tema “O impacto da
Realidade Virtual e Aumentada na Educacdo: desafios e oportunidades”,
considerando o potencial transformador dessas tecnologias no ambiente escolar.
Embora em ascensédo e ja presentes em materiais didaticos, sua aplicacdo ainda
demanda analise critica para que se consolide como recursos efetivos em sala de
aula.

A exploracéo do impacto da RV e RA pode promover a inovagao no processo
de ensino-aprendizagem, inspirando novas abordagens pedagdgicas, estratégias de
aprendizagem e a reconfiguracdo de espacos educativos. Tais tecnologias também
contribuem para o fortalecimento da pratica docente, ao incentivar o uso de recursos
gue ja fazem parte do cotidiano dos alunos.

Este estudo tem como objetivo geral analisar de forma abrangente o impacto
da Realidade Virtual e Aumentada na educacéo, identificando os desafios e as
oportunidades envolvidas em sua aplicacdo. Como objetivos especificos, busca-se:
(1) investigar como essas tecnologias estdo transformando o cenario educacional; (2)

reconhecer sua relevancia na melhoria do engajamento e da acessibilidade as aulas;
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e (3) identificar os principais obstaculos enfrentados pelas instituicbes para sua
implementacéo eficaz, promovendo uma aprendizagem significativa.

A estrutura deste artigo estd organizada em trés se¢des principais: a primeira
aborda os fundamentos da RV e RA na educacao; a segunda trata da aprendizagem
significativa mediada por essas tecnologias; e a terceira discute os principais desafios
e caminhos para sua consolidacéo no contexto educacional contemporaneo. Por meio
de uma analise critica e reflexiva, espera-se oferecer subsidios tedricos e praticos

para o uso pedagogico efetivo dessas tecnologias emergentes.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 REALIDADE VIRTUAL E AUMENTADA

Ao observarmos a vida cotidiana atual, é perceptivel a desintegracdo dos
objetos do mundo. A biblioteca fisica ganha espaco on-line e arquivos digitais ganham
circulacdo na internet. A maneira como adquirimos informacfes também adquire
maior mobilidade, j4 que elas podem ser acessadas de qualquer local a qualquer
momento. (FLORECHI, FLORES & MELO, 2019).

Diante desse contexto, compreende-se que as formas iniciais da Realidade
Virtual e seus primeiros conceitos podem ser associados, desde os primérdios da
pintura, ao registro e ao relato de historias. Em seu livio "Understanding Virtual
Reality”, Sherman e Craig (2003), apresentam as pinturas rupestres, registradas em
pedras, como um meio de transmissao de informacfes. (PEDROSA & ZAPALA-
GUIMARAES, 2019).

Dessa forma, a realidade virtual e realidade aumentada tém suas variagcdes que
representam técnicas de interface computacional que levam em conta o espaco
tridimensional. Nesse espaco, o usuario atua de forma multissensorial, explorando
aspectos deste espaco por meio da visdo, audicdo e tato. Conforme a tecnologia
disponivel € possivel também explorar o olfato e o paladar. Percep¢des corpéreas,
como frio, calor e pressédo, estdo incluidas no tato, através da pele. (RIBEIRO &
ZORZAL, 2011).

A realidade virtual e aumentada na educacéo serve para melhorar a forma

como os alunos aprendem, oferecendo desta forma experiéncias educacionais mais
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imersivas e eficazes. Porque representam ferramentas poderosas que servem para
promover a aprendizagem significativa e preparar os alunos para os desafios do
século XXI. Como pode ser vista, a escola € um local da formacdo das novas
geracdes, reflete também as caracteristicas da propria sociedade. A chamada
“acumulacao flexivel” inicia outros processos de relacbes de trabalho, vinculados
principalmente ao desenvolvimento tecnoldgico (FREITAS, 2009).

A RV consiste na criagdo de um ambiente artificial virtual no qual o usuario sera
inserido, de forma que o mesmo sinta que esté imerso parcial ou totalmente naquele
ambiente, podendo interagir com ele e isolando-se, em menor ou maior grau, do
ambiente real. Tal interacdo pode ser mais ou menos limitada, bem como o isolamento
do ambiente real, influenciando também no grau de imersao que o0 usuario tera em
relagdo aquele ambiente virtual. (MARTINS, 2018).

A RA néao requer a existéncia de uma iluséo realista, mas mistura uma visédo do
mundo fisico com elementos virtuais para gerar, em tempo real, uma realidade
misturada. Isso é obtido pela superposi¢do de elementos artificiais, como objetos 3-
D, conteudo multimidia ou informacdes textuais, a imagens do mundo real, reduzindo
0s custos de desenvolvimento e aumentando as possibilidades de interacdo com o
usuério. (FILATRO & CAVALCANTI, 2018).

2.2 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA POR MEIO DO RV E DO RA

A aprendizagem pode ser definida de maneira ampla, como “qualquer processo
gue, em organismos Vvivos, leve a uma mudanca permanente em capacidades e que
nao se deva unicamente ao amadurecimento biolégico ou ao envelhecimento.”
(ILLERIS, 2007, p. 3). E aprendizagem significativa é a aprendizagem com atribui¢cdo
de significados, com compreensdo, com incorporacao, ndo-arbitraria e nao literal, de
novos conhecimentos a estrutura cognitiva por meio de um processo interativo.
Necessita-se de conhecimentos prévios adequados e predisposicao para aprender.
(MASINI & MOREIRA, 2008).

A aprendizagem é ativa e significativa quando avancamos em espiral, de niveis
mais simples para mais complexos de conhecimento e competéncia em todas as
dimensdes da vida. Esses avancos realizam-se por diversas trilhas com movimentos,

tempos e desenhos diferentes, que se integram como mosaicos dinamicos, com
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diversas énfases, cores e sinteses, frutos das interacdes pessoais, sociais e culturais
em que estamos inseridos. As pesquisas atuais da neurociéncia comprovam que o
processo de aprendizagem é Unico e diferente para cada ser humano, e que cada
pessoa aprende o que € mais relevante e o que faz sentido para si, 0 que gera
conexdes cognitivas e emocionais. (BACICH & MORAN, 2018).

Como se sabe, a escola € um espaco de fundamental importancia para a
Educacéao, para conviver em sociedade e fornecer um leque de informacdes para que
as criangas compreendam sobre o0s aspectos que compdem a vida como a interacao,
conhecimento, desenvolvimento e crescimento. (VASCONCELOS, 2007).

A partir dessa realidade, percebe-se que no mundo atual, ha necessidade dos
professores, bem como da escola, a adaptarem-se aos novos interesses tecnolégicos
do publico adolescente e utilizar-se de ferramentas inovadoras para o processo de
ensino. As midias digitais oferecem ao professor um acesso facilitado a materiais

interativos que contribuem para uma aprendizagem significativa.

2.3DESAFIOS DA RV E RA NA EDUCACAO CONTEMPORANEA

Sabe-se que o0 uso de ambientes virtuais imersivos em contextos educacionais
ainda é limitado por varios motivos, entre 0s quais se destacam os altos custos de
producdo e manutencdo de recursos tecnoldgicos, a necessidade de formar
professores e especialistas para utilizarem esses ambientes de forma alinhada aos
objetivos de aprendizagem, a capacitacdo da equipe técnica para oferecer suporte
aos usuarios e a garantia de que os estudantes tenham acesso a ambientes
tecnologicamente avancados. (FILATRO & CAVALCANTI, 2018).

No entanto, a utilizacdo da RV na educacdo esta relacionada a seu emprego
como ambiente de aprendizagem, por meio da possibilidade de imersdo em ambientes
virtuais o mesmo pela criacdo de objetos virtuais que permitam “aumentar” ou
complementar a percepcdo do mundo real, auxiliando no processo educacional por
meio de novas formas de visualizacao de objetos de estudo inacessiveis, tais como a
observacdo de galaxias, viagens pelo tempo, situacbes com alto grau de
periculosidade, como treinamentos para combate a incéndios e simulagdes de voos
(OTT & FREINA, 2015 citado por PEDROSA & ZAPPALA-GUIMARAES, 2019).
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Os avancgos computacionais tornaram possivel modelar a realidade de maneira
totalmente artificial, proporcionando ao mesmo tempo uma sensacao realista de
presenca e imersdo em ambientes projetados com essa finalidade. Nesse sentido,
podemos inicialmente conceituar a Realidade Virtual (RV) como uma realidade
simulada, construida com hardware e software suficientemente poderosos para criar
uma experiéncia imersiva realista (usando, por exemplo, capacetes ou oculos de
realidade virtual e software tridimensional). (FILATRO & CAVALCANTI, 2018).

Rosenblum e Cross, como citado em Filatro e Cavalcanti apontam trés
caracteristicas essenciais de qualquer sistema de realidade virtual, como descrito a
sequir.

1. Imersdo — criada com o envolvimento do usuario em tecnologias e
dispositivos virtuais, como 6culos virtuais, luvas com sensores de movimento,
HMDs?, som surround® e qualquer outro elemento gerador de estimulos
sensoriais ou sensores para a captacdo de estimulo e transmissdo de
impulsos. Esses recursos permitem que o usuario interaja com um ambiente
virtual como se fosse um ambiente real.

2. Interacdo em tempo real — gerada pelo feedback imediato ao usuario sobre
seus movimentos, posices e sensagfes, que sao captados pelo sistema
computacional por meio de rastreadores, luvas, teclados ou qualquer outro
dispositivo de entrada que simula as rea¢des do usuério no mundo real.

3. lluséo realista — proporcionada por dispositivos de saida, como dispositivos
visuais, auditivos ou tateis de saida, e pela renderizacdo* de detalhados
cenarios virtuais que manipulam a geometria, a textura e os modelos fisicos
de forma crivel ao usuario. (FILATRO & CAVALCANTI, 2018, p. 140).

Dessa forma, a RV contribui com novas formas de visualizacdo e métodos para
as representacdes visuais, apresentando alternativas para a exposicdo de um
conteudo, ilustrando com mais precisdo as caracteristicas peculiares do objeto
analisado. Ainda possibilita a inclusdo, ao permitir que estudantes que apresentem
necessidades especificas, participem de uma experiéncia que ndo seria possivel
pelos meios tradicionais. (PANTELIDIS, 2009 como citado em PEDROSA & ZAPALA-
GUIMARAES, 2019).

No tocante a RA, € um dos meios que pode dar suporte a abordagens
pedagdgicas:

2 Head-mounted display (HMD) é um dispositivo de exibi¢éo usado na cabeca, as vezes como parte de
um capacete, que possui uma pequena tela 6ptica para um olho (HMD monocular) ou os dois (HMD
binocular).

3 Som surround é uma técnica que cria um ambiente com audio mais realista, enriquecendo a qualidade
de reproducéo de som por meio de uma fonte com canais independentes e adicionais de alto-falantes,
criando uma sensacédo de som proveniente de qualquer dire¢&do horizontal e em 360° sobre o ouvinte.
4 Ato de compilar e obter o produto final de um processamento digital. Por exemplo, no caso de um
video educacional, toda a sequéncia de imagens, sons e legendas textuais precisa ser condensada em
um video.
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Por meio da aprendizagem construtivista, da incorporacéo de experimentos
educacionais que complementam o mundo real na sala de aula, do
aprendizado baseado em jogos e de uma aprendizagem que permita a
investigacdo mediante a coleta e analise de dados de acordo com a utilizagéo
de modelos virtuais que séo manipulados de forma simples e que apresentam
informacgdes relevantes para o assunto investigado. (BOWER et al., 2014
como citado em PEDROSA & ZAPALA-GUIMARAES, 2019, p. 139).

Diante desse contexto e avanc¢o de novas tecnologias, as metodologias ativas,
imersivas vieram para auxiliar o professor em suas aulas, tornando-as atrativas
através do uso da RV e a RA que podem facilitar a colaboracéo entre os alunos,
permitindo que eles trabalhem juntos, realizem projetos, possam resolver problemas,
além de explorar conceitos de forma colaborativa em um ambiente virtual
compartilhado.

Ao usar novas metodologias desde cedo, o professor ira preparar seu aluno
para o mundo digital, e irdo adequar suas aulas nessa nova realidade de ensino,
inserindo as tecnologias emergentes como RV e RA na sala de aula. O professor que
se adequar as novas metodologias ird apresentar ao seu aluno novas habilidades e
recursos gque serdo cada vez mais importantes no mundo digital e no mercado de
trabalho do futuro, sendo que hoje tudo gira em torno da tecnologia. O professor
precisa estar aberto para receber a formacgéo continua e querer essa mudanca, além
da escola ter e oferecer estes recursos.

Em pleno século XXI, um dos maiores desafios enfrentados pelas instituicoes
de ensino ainda é o receio, pois alguns professores possuem dificuldade em inovar
suas praticas pedagdgicas. A utilizacdo das tecnologias, entretanto, surge como uma
importante aliada no processo de transformacdo metodologica, possibilitando a
adocao de técnicas que valorizam as diferentes formas de aprendizagem dos alunos,
despertando maior interesse e promovendo uma participacdo mais ativa nas aulas.

Diante das resisténcias em abandonar o método tradicional de ensino, torna-se
necessario buscar novos modelos e estratégias pedagdgicas que integrem o uso das
tecnologias. Se o professor ensinar com o apoio das TICs (Tecnologias da Informacéo
e Comunicagédo), seus alunos, futuros professores, provavelmente seguirdo o seu
exemplo, em um processo de modelagem comportamental, no qual atitudes e praticas
sao reproduzidas a partir das experiéncias vivenciadas em sala de aula. (CAVALHEIRI
et al., 2013, p. 134).

As tecnologias facilitam a aprendizagem colaborativa, entre colegas préximos

e distantes. E cada vez mais importante a comunicago entre pares, entre iguais, dos
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alunos entre si, trocando informacfes, participando de atividades em conjunto,
resolvendo desafios, realizando projetos, avaliando-se mutuamente. Fora da escola
acontecem O mesmo, na comunicacdo entre grupos, nas redes sociais, que
compartilham interesses, vivéncias, pesquisas, aprendizagens. A educacdo se
horizontaliza e se expressa em multiplas interacbes grupais e personalizadas.
(BACICH & MORAN, 2018).

O momento em que o professor se convence de que os resultados que obtém
do processo ensino e aprendizado sdo bons com 0s mesmos métodos que ele vem

usando repetidamente por um longo periodo e ndo com o processo de inovacao:

Podemos dizer que a opg¢éo pela utilizacdo de ambientes enriquecidos em
tecnologia é perfeitamente justificada, tanto mais que desta forma estamos a
aproximar a escola da sociedade, local onde afinal os alunos estdo inseridos
e terdo de sobreviver, seja na sua vida pessoal, seja na sua vida profissional.
(CAVALHEIRI et al., 2013, p. 137).

Diante desse contexto, a convergéncia digital exige mudancas muito mais
profundas que afetam a escola em todas as suas dimensdes: infraestrutura, projeto
pedagogico, formacdo docente, mobilidade. A chegada das tecnologias moveis a sala
de aula traz tensdes, novas possibilidades e grandes desafios. Elas sdo cada vez mais
faceis de usar, permitem a colaboracéo entre pessoas proximas e distantes, ampliam
a nocdo de espaco escolar, integram alunos e professores de paises, linguas e
culturas diferentes. E todos, além da aprendizagem formal, tém a oportunidade de se
engajar, aprender e desenvolver relagdes duradouras para suas vidas. (BACICH &
MORAN, 2018).

A educacdo no século XXI exige que o professor esteja em constante processo
de aperfeicoamento, por meio da formacdo continuada, a fim de propor praticas
pedagdgicas inovadoras em sala de aula. Entre essas praticas, destacam-se o0 uso da
Realidade Virtual (RV) e da Realidade Aumentada (RA), tecnologias que ja comecam
a integrar os livros didaticos e que devem ser utilizadas como aliadas no processo de
ensino-aprendizagem, contribuindo para tornar a aprendizagem mais significativa e
envolvente.

Dessa forma, essas praticas inovadoras exigem que os professores adquiram
novos conhecimentos, habilidades e competéncias, nas quais devem ser incluidos
treinamentos, uso de novas tecnologias, metodologias ativas, sempre acompanhando

as mudancas na educacao. Portanto, o novo perfil do docente precisa estar com
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disposicédo para aprender continuamente e se adaptar as mudancas no campo da

educacao.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Desde os primordios da humanidade, o ser humano ja fazia uso de técnicas
que, com o tempo, foram sendo aperfeicoadas e deram origem as tecnologias
utilizadas atualmente, incluindo as tecnologias digitais. Nesse contexto, torna-se
fundamental o estudo sobre Realidade Virtual (RV) e Realidade Aumentada (RA), a
fim de avaliar os impactos dessas ferramentas no processo de ensino-aprendizagem.

Atualmente, buscam-se aplicar diversas estratégias para manter o aluno focado
em sala de aula. Lutar contra as novas tecnologias é, muitas vezes, afastar o
estudante do processo de aprendizagem. Por isso, € fundamental utiliz4-las como
aliadas no ensino, promovendo o aprendizado de forma mais atrativa e eficaz.

Neste contexto, observou-se que a adocdo de metodologias inovadoras, como
0 uso da Realidade Virtual (RV) e da Realidade Aumentada (RA) em aulas interativas,
pode aumentar significativamente o engajamento dos alunos, tornando-0os mais
participativos nas atividades propostas. Dessa forma, tais recursos contribuem para
tornar o aprendizado mais envolvente e significativo.

No entanto, apesar dos inumeros beneficios, o uso dessas tecnologias na
educacado ainda enfrenta diversos desafios. Entre eles, destacam-se os altos custos
de implantacdo, a necessidade de infraestrutura adequada, a formacéo continuada
dos profissionais da educacao, além das questfes de acessibilidade e equidade no
acesso aos recursos tecnoldogicos.

Um dos principais desafios para a efetiva integracdo das tecnologias no
ambiente escolar é a formacdo adequada dos professores, com o objetivo de
transformar praticas tradicionais em metodologias inovadoras. Embora muitos
educadores jA reconhecam o potencial pedagdgico das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDICs), ainda ha uma parcela significativa que
demonstra resisténcia a sua ado¢do em sala de aula, seja por falta de familiaridade,
receio de mudancas ou pela auséncia de apoio institucional. E necessario, portanto,
promover uma mudanga cultural no ambiente educacional, incentivando a

experimentacdo e o uso consciente das tecnologias, a fim de aproximar o ensino da
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realidade cotidiana dos estudantes e tornar o processo de aprendizagem mais
significativo e engajador.

Os professores do século XXI, precisam utilizar as metodologias ativas na
aprendizagem, uma vez que estas tém se mostrado cada vez mais eficazes e
relevantes no contexto educacional em que vivemos. A utilizacdo da RV e RA vém
proporcionando uma abordagem mais participativa, engajadora e significativa para os
alunos, promovendo uma aprendizagem significativa. A partir da utilizacdo de novas
metodologias durante as aulas, fara com que os alunos se sintam mais desafiados e
motivados a aprender. Com isso, a aprendizagem torna-se mais efetiva, pois mostra
uma realidade que se vive na abstracdo e a partir da RV e RA reflete de forma mais
concreta a aprendizagem.

Além disso, ao colocar o aluno como protagonista do processo de
aprendizagem, a utilizacdo da RV e RA irdo estimular a curiosidade, a autonomia e a
responsabilidade dos estudantes em relacdo ao seu préprio conhecimento. Os alunos
sdo desafiados a refletir sobre sua aprendizagem e aplicar o conhecimento em
situacdes praticas.

Portanto, esses recursos podem ser usados em diferentes metodologias ativas
como uma rotacao por estacdes virtualizadas. Diante desse contexto, 0s recursos RV
e RA desenvolvem habilidades essenciais para os alunos no mundo atual,
desenvolvendo pensamento critico, resolucdo de problemas, aprendem a trabalhar
em equipe e sdo desafiados a usar a criatividade focando na aprendizagem
significativa alcancando os objetivos propostos no estudo.

O problema deste estudo foi respondido quando se constatou que as novas
metodologias articuladas com recursos como a RV e RA, além de j& estarem
contempladas em muitos livros didaticos, também contribuem para uma educacéo
inclusiva, valorizando a diversidade de habilidades, estilos de aprendizagem e
perspectivas dos alunos, possibilitam a personalizacdo do ensino, permitindo que
cada aluno progrida em seu proprio ritmo e de acordo com suas necessidades
individuais levando ao processo da aprendizagem significativa.

Sendo assim, € importante ressaltar que a implementacao efetiva da RV e RA
requer planejamento, custos, infraestrutura, tecnologia adequada, apoio pedagdgico

e recursos adequados. Lembrando que professores desempenham um papel
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fundamental como facilitadores e mediadores nesse processo, orientando,
estimulando e avaliando o progresso dos alunos.

Ao finalizar esta pesquisa cabe ressaltar que a temética ndo foi esgotada,
trazendo apenas um dos muitos aspectos que a tematica permite abordar e, assim,
pode contribuir com outros pesquisadores para que possam realizar nova

investigacdo, ampliando o campo educacional e cientifico.
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